Meio: Imprensa Ambito: Informagéo Geral

CiSION

ID: 114562646

Period.: Semanal
Péag: 2-21,1

Pais: Portugal
Area: 14790,16cm?

10-12-2024

De quem sera a culpa?
Dos alunos que nao se
esforcam e ndo se
interessam o suficiente
pelas matérias de estudo?

DREAMSTIME

“Arranquem essa
pagina!” Para que
serve o que a escola
nos ensina?

Raizes quadradas,
derivadas, oragdes
subordinadas...

Valera mesmo a pena
matar a cabega a empinar
tudo o que ¢ exigido?

E o que fica dos milhares
de horas consumidas

na sala de aula?

JOSE CABRITA SARAIVA
Jose.c.sararva@ionline. pt

Alunos desmotivados, professores
desesperados, pais apreensivos: o
desanimador cenario repete-se por
salas de aula e lares de norte a sul,
um pouco por todo o pais.

A quem deverdo ser atribuidas as
culpas por este estado de coisas no
ensino? Aos alunos, que deviam inte-
ressar-se pela matéria ensinada na
escola mas que em vez disso s6 que-
rem brincadeira e telemével? Aos
professores, que ndo conseguem
tornar os contetidos estimulantes?

Aos pais, que ndo explicam aos seus
filhos a importancia do que se apren-
de na escola? Ou as matérias ensi-
nadas - nas quais os jovens nao
encontram qualquer utilidade nem
relagdo com as suas vidas, anseios
e preocupacoes?

“Mas afinal para que € que isto ser-
ve?”, questionam-se eles, enquanto
se debatem com raizes quadradas,
derivadas, oragoes subordinadas e
outras que tais. Valera mesmo a pena
matar a cabeca para empinar tudo
o que € exigido?

A discussao nao € nova. Ja em 1947
Anténio José Saraiva fazia um dia-
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gnostico arrasador do ensino num
opusculo intitulado A Escola - pro-
blema central da na¢do: “Em troca
de um quadro social bem definido,
a escola ofereceu essa coisa disper-
sa e acéfala que € a aula colectiva,
onde os alunos estdo ligados pela soli-
dariedade do tédio; em troca de tare-
fas bem definidas cuja finalidade era
imediatamente percebida pelo edu-
cando, a Escola ofereceu a ‘li¢ao’ que
o aluno recebe passivamente do pro-
fessor. Neste novo quadro o aluno
sente-se ja nao uma criatura com
uma tarefa e um lugar bem defini-
do na vida, mas um ser sem norte
nem objectivo, cujo tnico papel € o
de deixar correr o tempo porque tan-
to faz o dia de amanhé como o de
hoje”. Muitos alunos de hoje, que
esperam ansiosamente pelo toque
que anuncia o fim da aula e o regres-
so a liberdade, néo teriam dificulda-
de em rever-se nestas linhas escri-
tas ha perto de oito décadas. Rema-
tava o historiador da cultura: “A Escola
esta formando em vez de homens
essa coisa sem forma e sem espinha
a que se chama o ‘estudante’, produ-
to social tipico dos nossos métodos
pedagogicos”.

A REVOLTA CONTRA O ESTRANGULA-
MENTO Levando a indagagdo ainda
mais longe, pode-se questionar ndo
apenas a utilidade do que se apren-
de na escola, mas inclusivamente se

€ benéfico ou pernicioso. Até que
ponto o ensino massificado, tipo linha
de montagem’, ao invés de desenvol-
ver, formata os alunos todos por igual,
limitando-os e castrando-os na sua
individualidade?

Ha 99 anos, num texto destinado
ao terceiro niamero da revista La
Révolution surréaliste, Antonin Artaud
denunciava: “A Europa logica esma-
ga incessantemente o espirito entre
os martelos de dois termos, abre e
torna a fechar o espirito. Mas ago-
ra o estrangulamento estd a atingir
o seu grau mais elevado, ha dema-
siado tempo que sofremos debaixo
do arnés”.

Um bom exemplo da revolta con-
tra o “estrangulamento” € a atitude
de um professor carismatico, de seu
nome John Keating, superlativamen-
te interpretado no grande ecra por
Robbin Williams. O filme, baseado
no romance de N. H. Kleinbaum, €,
claro, Clube dos Poetas Mortos.

Enquanto um dos alunos 1é uma
pagina de Understanding Poetry,
obra ficcional que propde uma for-
mula para avaliar a boa e a ma poe-
sia, o professor levanta-se e desenha
um diagrama no quadro. Um dos
alunos, pouco interessado na leitu-
ra, divaga; outro aproveita para dar
uma dentada no lanche; a maioria
ouve e copia obedientemente o dia-
grama do quadro. Até que Keating
introduz uma nota de irreveréncia

que vai agitar a assembleia: “Lixo!
Escéria! Quero que rasguem isso”.
Os alunos parecem indecisos, nao
sabem se aquele professor meio lou-
co estd mesmo a falar a sério. Por
isso ele encoraja-os. “Vamos, arran-
quem essa pagina. Isso ndo € a Biblia,
nao vio para o inferno. Quero esse
lixo no caixote, que € onde ele devia
estar”. A passividade dd lugar a sono-
ras gargalhadas.

SIMPATIA PELA CIGARRA Outro inte-
lectual desalinhado, Agostinho da
Silva, apontava: “Diria pensar que a
natureza humana, mais do que boa
€ excelente; que a sociedade e nela
a educacdo, ajudando o homem a
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“A Europa logica
esmaga incessantemente
0 espirito entre 08
martelos de dois
termos’’, denunciava
Artaud

sobreviver, o tem limitado, e muito,
no melhor, que ¢ o seu ser livre”.
Num outro texto sobre a escola, Agos-
tinho defenderia a alegria, por opo-
si¢@o ao sentido do dever. “Os inte-
resses e os apetites dos homens,
devem ceder seu trono as caracte-
risticas infantis de aten¢do continua
avida, de existéncia total no presen-
te, de ignorancia de codigos, manuais
e fronteiras, de integra¢ao no sonho,
de valorizagao do jogo sobre o tra-
balho, de simpatia pela cigarra, que
logo a nossa escola substitui pelo
aplauso a formiga, ja que (a primei-
ra) convém a alegria, apenas, € a
outra ao lucro”. Por outras palavras,
a sociedade faria melhor em apren-
der com as criangas, em vez de ten-
tar molda-las aos seus propésitos.

“PARECE UM ASILO” Que a escola
desempenha um papel fundamental
na sociedade, ninguém duvida. Quem
aturaria as criangas e jovens enquan-
to os pais estdo a trabalhar? Quem
lhes ensinaria os rudimentos de Por-
tugués, Matematica, Histéria, Geo-
grafia, Fisico-Quimica, etc.?

O problema parece a insisténcia
na vertente mais tedrica, com um
certo pendor para a burocracia. Para
qué ensinar tanta e tdo complexa
gramadtica, por exemplo, quando
todos nos aprendemos a falar - alguns
corretamente - sem precisar para
isso de conhecer as regras da cons-

trucdo frasica e a sua complexa
nomenclatura? Nao poder3 esta insis-
téncia acabar por provocar o desin-
teresse, quando nao a rejeicao da
propria lingua? Espremidos os milha-
res de horas consumidos na escola,
o que fica para a vida? E no minimo
preocupante que, ao fim de 12 anos
de estudos, muitos cheguem a uni-
versidade sem saber escrever e falar
corretamente.

“N6s exigimos da crian¢a aquilo
que nao admitiriamos para nés proé-
prios: que ela tenha o amor da cién-
cia pura e desinteressada, e que ela
se reduza a uma atitude meramen-
te passiva e receptiva”, continuava
Saraiva, com o seu agucado sentido
critico. “E claro que em tais condi-
¢oes a matéria ministrada nas esco-
las ndo pode interessar o aluno nor-
mal. O estudo é um trabalho a que
ele ndo vé finalidade: é como para
um burro andar a nora. E o que €
que nés inventdmos para obviar a
esta situacdo, para criar na escola
um interesse e um objectivo visivel
a alcancar? Inventamos, como sabeis,
o sistema do exame e da nota”.

Em seguida, o historiador enume-
rava como o sistema de avaliacao
pode ter resultados perversos: “Se
for possivel alcangar a nota sem apren-
der a matéria, o aluno tenta-lo-4 vis-
to que a nota € o seu unico objecti-
vo; e a fraude torna-se, por esta razao
ndo um caso esporadico mas geral
e comum, a tal ponto que o aluno
perde a no¢ao da fraude. Se por outro
lado o aluno tem uma personalida-
de exuberante e bem desenvolvidos
os impulsos normais da sua idade,
sem ter a par disto um grande poder
de inibi¢ao, serd um fracassado na
escola porque ndo conseguira subs-
tituir os seus interesses espontaneos
por interesses ficticios e improprios
da idade; e assim muitas criancas
vigorosas e inteligentes serdo inuti-
lizadas pela vida escolar. Finalmen-
te muitos alunos fracamente dota-
dos, sem interesses acentuados, pou-
co activos, anormais para a sua idade,
conseguirdo bons resultados, devi-
do precisamente a sua passividade.
As nossas turmas tornam-se desta
maneira ajuntamentos de fraudu-
lentos inconscientes, fracassados e
pequeninos sabichdes intiteis e sem
unhas para a vida. A Escola parece
antes um asilo”, concluia. Palavras
especialmente fortes, porquanto
foram proferidas, originalmente, na
sessdo solene de inauguragao do ano
letivo no Liceu Gongalo Velho, em
Viana do Castelo, onde Anténio José
Saraiva dava aulas. Em pleno Esta-
do Novo, com uma veia subversiva
tao acentuada — conta-se que chegou
a mandar os alunos rasgarem pagi-
nas de manuais, num gesto que ante-
cipava a cena de Clube dos Poetas
Mortos -, ndo admira que acabasse
preso e pouco depois demitido do
lugar de professor dos liceus.
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Professores. Baldes
para apanhar a chuva,
alunos carenciados

e o0 peso da burocracia

O 7 ouviu professores de diversas faixas etarias e ciclos distintos,
para entender quais s3o 0s principais problemas que veem no
modelo de ensino atual no pais. As respostas sio consensuais.

MARIA MOREIRA RATO
maria.rato@ionline. pt

O que seria necessario fazer para que
os estudantes tirem o maior partido
do ensino e aprenderem a lidar com
as exigéncias da sociedade contem-
poranea? A integracao das tecnolo-
gias é essencial para preparar os alu-
nos para o futuro, mas as escolas pre-
cisam de mais recursos e formagao
especifica para os professores. “Esta-
mos a avancar, mas a resisténcia em
algumas escolas € clara. Muitos pro-
fessores ainda se sentem desconfor-
tdveis com o uso constante de ferra-
mentas digitais e preferem manter
métodos tradicionais”, diz um pro-
fessor jovem do ensino bésico ao i.
De facto, vozes como o especialis-
ta Patrick G6tz argumentam que a
tecnologia tem de ser integrada de
maneira mais eficaz nos planos cur-
riculares. Em entrevistas observa
que, enquanto paises do norte da
Europa ja adotaram modelos de ensi-
no baseados em projetos e tecnolo-
gia, Portugal ainda se baseia em abor-
dagens mais tradicionais. Para Gotz,
a pandemia de covid-19 foi uma opor-
tunidade para repensar o ensino, uti-
lizando métodos como aprendiza-
gem auténoma e resolucdo de pro-
blemas com o apoio de tecnologias,
como a robdtica. Habitualmente, des-
taca a importéancia de desenvolver
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competéncias praticas nos alunos,
em vez de apenas nos focarmos em
contetidos académicos aos quais as
criancas e os adolescentes podem
aceder facilmente online.

Por outro lado, alguns professores
consideram os manuais escolares
um recurso indispensavel para orga-
nizar e estruturar o ensino. “Os
manuais desempenham varias fun-
¢es, como orientar a sequéncia de
aprendizagem, fornecer materiais
de apoio para os alunos e professo-
res e ainda facilitar a avalia¢ao dos
contetidos aprendidos”, partilha uma
professora, na casa dos 60 anos, de
Portugués do Ensino Secundario,
com o i. No entanto, ¢ comum ouvir
criticas sobre a adequagiio dos manuais
as necessidades especificas dos alu-
nos, uma vez que muitos sao feitos
para um ‘aluno médio’ — conceito
que parece, cada vez mais, nao fazer
sentido —, deixando lacunas nas abor-
dagens para grupos mais diversos.

Os resultados preliminares do estu-
do Perfil dos Alunos a Saida da Esco-
laridade Obrigatéria apontam para
um desfasamento entre as novas
orientages curriculares e os manuais
existentes. Apesar das reformas, os
manuais escolares nao foram atua-
lizados para refletir as novas exigén-
cias educacionais, o que forga os pro-
fessores a adaptarem as suas prati-
cas de ensino para corresponder aos

desafios do curriculo, sem o supor-
te adequado dos manuais. O artigo
também discute o papel central dos
manuais escolares, que sio vistos
como recursos indispensaveis tanto
para professores quanto para alu-
nos. Ajudam na organizacio das aulas,
no desenvolvimento de atividades
pedagdgicas e na avaliagao das apren-
dizagens. No entanto, os professores
apontam que 0s manuais nao acom-
panham as mudangas no perfil e nas
competéncias exigidas pelos alunos
no final da escolaridade obrigatéria.

“E impossivel acompanhar as novas
exigéncias sem uma formacao con-
tinua que realmente prepare os pro-
fessores para as mudangas. A inova-
¢ao curricular ndo pode ser s6 ted-
rica como muitos pensam: tem de
ser pratica”, diz uma atual professo-
ra de Inglés do Ensino Bésico, na casa
dos 40 anos, finalizando que “ha pro-
fessores veteranos que lutam contra
a mudancga porque nao tém as fer-
ramentas ou a confianca necessarias
para incorporar a tecnologia de for-
ma eficaz no ensino”.

CARENCIA DE RECURSOS E INFRAES-
TRUTURAS “Muitas escolas sofrem
com a falta de infraestruturas ade-
quadas (como salas de aula bem equi-
padas, materiais didaticos atualiza-
dos e tecnologia). Isto prejudica a
qualidade do ensino e afeta direta-
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mente a experiéncia dos alunos e
professores”, declara ao i uma pro-
fessora do Ensino Basico, de Hist6-
ria e Geografia de Portugal, que ja
deu aulas em salas com baldes para
conter a chuva que caia do teto nos
dias de mau tempo.

{ impossivel
acompanhar as novas
exigéncias sem uma
formacio continua”,
desabafa uma docente

“Muitas escolas
sofrem com a falta de
infraestruturas
adequadas”, lamenta
outra professora

Ambito: Informagdo Geral
Period.: Semanal
Pag: 2-21,1

“Além disto, que ja é inadmissivel,
a crescente pressao sobre os estu-
dantes e o ambiente escolar, soma-
da ao aumento das dificuldades socioe-
condmicas, exige mais apoio psico-
logico e pedagdgico nas escolas, algo
que ainda nao estd amplamente dis-
ponivel”, observa a docente.

Um estudo realizado por José Ver-
dasca (2016) analisa como as varia-
veis socioeconémicas influenciam o
desempenho dos alunos no ensino
secundario em Portugal. O estudo
aponta que alunos de familias com
maior nivel de educaggo e status socioe-
condmico superior tém um desem-
penho melhor nos exames nacionais.

Também os relatérios da OCDE
frequentemente abordam o impac-
to previsivel das desigualdades socioe-
condmicas no desempenho escolar
em Portugal. Estes trabalhos indi-
cam que os alunos de classes mais
baixas em Portugal tém mais difi-
culdades para alcangar bons resul-
tados académicos, o que € eviden-
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ciado pela sua menor taxa de suces-
S0 em exames e maior taxa de aban-
dono escolar.

A DIFERENGCA NO ACESSO A OPORTU-
NIDADES Seguindo a mesma linha de
pensamento, o estudo Segregagdo
Escolar em Portugal: Causas e Conse-
quéncias (2019), realizado por inves-
tigadores portugueses, discute como
a segregacao social nas escolas con-
tribui para as desigualdades educa-
cionais no pais. A pesquisa observa
que a segregacio geografica e a con-
centragdo de alunos de classes sociais
mais baixas em escolas publicas em
regides desfavorecidas limitam as
oportunidades desses alunos.

A Fundagdo Gulbenkian também
realizou pesquisas sobre a educacio
em Portugal, abordando temas como
a desigualdade no acesso a oportu-
nidades de ensino superior, especial-
mente entre os alunos de classes mais
baixas. O estudo conclui que, embo-
ra 0 acesso ao ensino superior tenha

aumentado, este ainda é condiciona-
do pela classe socioeconémica, com
alunos de familias mais favorecidas
a terem mais acesso a informacoes
€ recursos que os auxiliam no pro-
cesso de ingresso nas universidades.

“Noto que os meus alunos que, cla-
ramente, s6 fazem refei¢des na esco-
la ou comem pouco em casa nao tém
forca fisica nem psicolégica para se
manterem atentos nas aulas”, parti-
Iha com o0 i uma professora em inicio
de carreira. “Ja cheguei a levar peque-
nos snacks para as aulas porque dou
aulas numa zona ja carenciada que,
na sua maioria, € composta por fami-
lias com poucos recursos financeiros.
Tenho muita pena dos mitidos e ja ten-
tei pedir ajuda a diregdo, mas dizem-
-me que ndo podem fazer muito mais.
Ha o almogo e o lanche, para alguns,
e ponto final”, lastima.

EXCESSO DE BUROCRACIA E AVALIA-
GAO De acordo com os professores
ouvidos pelo i, o sistema de avalia-

¢ao dos alunos e dos professores em
Portugal “é excessivamente centra-
do em exames e notas, em vez de
avaliar o desenvolvimento integral
do aluno e a sua capacidade de apren-
der e aplicar conhecimentos em con-

Uma jovem docente
revela que leva snacks
para a escola, que
partilha com os alunos
carenciados

Os professores
queixam-se do volume
de tarefas burocraticas

que roubam tempo
para o essencial
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textos praticos”. Na 6tica dos docen-
tes, tal contribui para uma visao do
ensino mais focada em resultados
imediatos e quantificaveis, em vez
de promover uma aprendizagem
profunda.

A gestdo escolar e a carga admi-
nistrativa também sao apontadas
como um problema. Os professores
passam tempo consideravel com
tarefas burocraticas, o que diminui
a qualidade do seu tempo dedicado
a0 ensino. “O volume de tarefas buro-
craticas, como preenchimento de
relatorios, atas de reunioes, registos
de avaliacao e elaboracdo de planos
de aula detalhados, tem aumentado
nos tltimos anos”, lamenta uma pro-
fessora que iniciou a carreira ha cer-
ca de 12 anos. “Isto acaba por con-
sumir tempo consideravel que pode-
ria ser aproveitado para a preparacao
das aulas e o acompanhamento mais
proximo dos alunos”, realca a jovem
docente, explicando que a burocra-
cia é vista como uma distracio que

Ambito: Informagdo Geral
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Os professores
entrevistados pelo i
partilham
preocupacoes
semelhantes

MIGUEL SILVA

impede os professores de se concen-
trarem no que € mais importante: o
ensino.

Outro ponto destacado € que a
sobrecarga de tarefas administra-
tivas pode ser desmotivante para
os docentes. Explicam que, mui-
tas das vezes, em vez de serem
reconhecidos pelo seu trabalho
pedagogico, estdo a ser tratados
como técnicos administrativos.
Isto, naturalmente, reduz o prazer
e a eficdcia no exercicio da docén-
cia. “As exigéncias burocraticas
sdo pouco claras e mudam com
frequéncia, o que cria confusao e
aumenta a carga de trabalho. A fal-
ta de uma padronizagao de proces-
sos e a introdugao de novas regras
sem um periodo de adaptacdo ade-
quado também sao dificuldades
que enfrentamos”, partilha, a sua
vez, um professor de Educacdo Fisi-
ca do Ensino Secundario. “A pres-
sdo para obter bons resultados em
exames nacionais, especialmente
no ensino secundario, ¢ comple-
xa. Muitos colegas relatam que o
sistema de avaliagdo, centrado em
exames, muitas vezes nao reflete
as competéncias e habilidades que
os alunos realmente desenvolve-
ram ao longo do ano letivo. E isto
leva a que fiquem mais focados em
‘passar nos exames’ do que real-
mente aprender”, conclui.
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Alunos.
“Ha’

muita

coisa que
esta mal
no metodo

"Todos gostam da
escola e acreditam
que esta ¢ essencial
para a formagio do
seu carater e futuro.
No entanto, ha
muita coisa que,
segundo Olivia, Jodo,
Francisco

e Catarina, esta mal.
Desde a inércia dos
métodos de ensino,
“bastante tedricos”,
a “inutilidade” de
algumas disciplinas e
falta de aposta
noutras.
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SARA PORTO
sara.porto(@ionline. pt

Para muitos, a escola constitui uma
grande parte da existéncia. E 1a que
fazemos os primeiros amigos, que
aprendemos as bases para aquilo
que seremos no futuro, que temos
as primeiras crises existenciais e que
nos perdemos e reencontramos int-
meras vezes. Gostando ou nao, a ver-
dade € que todos os alunos com ida-
des compreendidas entre os 6 € 0s
18 anos devem frequentar o regime
de escolaridade obrigatéria. E, mes-
mo que haja disciplinas que se gos-
te menos, ¢ importante que se per-
ceba que o conhecimento € uma das
Unicas riquezas que nunca nos pode-
rao ser retiradas. Mas o que pensam
os alunos da escola? Qual a impor-
tancia que lhe dao e o que muda-
riam nela?

ESTUDO E AUTONOMIA Olivia Silva
tem 15 anos e frequenta o0 9.2 ano.
Adora viajar, ja tendo feito algumas
viagens internacionais e tirado alguns

cursos de verao fora do pais. Além
disso, ¢ membro de uma Academia
de Misica e colabora regularmente
com o grupo de teatro de Santo André,
GATO SA. Quando pensa em escola,
a primeira palavra que lhe vem a
cabeca € “estudo™ “Porque para mim
a escola ¢ principalmente um local
de aprendizagem de novas matérias
a que de outra forma teriamos mais
dificil acesso”, explica ao i. “Mesmo
as matérias que parecem nao ter apli-
ca¢do na nossa vida, vao servir como
treino para adquirir outros conheci-
mentos”, acredita.

Ainda ndo sabe que drea ird escolher
depois dos exames, mas tem preferén-
cia pelas humanidades, “pelas disci-
plinas e essencialmente pela aprendi-
zagem de novas linguas”. E sabe que
quer ir para a universidade. “Quero
experimentar novas dreas e acabar os
meus estudos para depois poder come-
car uma nova fase e arranjar um empre-
£0 que eu goste”, conta. )

Na opinido da jovem, as maiores
falhas no ensino portugués prendem-
-se, sobretudo, com a “falta de aulas

praticas que poderiam ajudar a esti-
mular o entusiasmo por algumas das
matérias”. “A falta de intervalos mais
longos também interfere com a nos-
sa disposi¢ao nas aulas. A indisponi-
bilidade de professores para fazer
coadjuvancia em algumas discipli-

Olivia Silva sente a
falta de aulas praticas
que estimulem o
entusiasmo dos alunos
yumas matérias

por a

“Muitas vezes a escola
transforma-se num
espago centrado
unicamente

na avaliacdo”

nas”, revela. Olivia Silva também sen-
te falta de “projetos interdisciplina-
res em que os alunos tivessem auto-
nomia para desenvolver projetos do
seu interesse”. “Daria mais valor aos
trabalhos individuais e em grupo e
diminuiria o peso dos testes na nota
final”, justifica.

A disciplina que menos gosta € Mate-
matica, “por ndo entender, muitas
das vezes, a sua aplicagao no dia-a-
dia”. “Mas no geral o desinteresse
em algumas matérias ou disciplinas
deve-se mais ao tipo de professor e
da relagdo que estabelece com os alu-
nos”, aponta.

AVALIAGAO VS APRENDIZAGEM Jodo
Roque, tem 17 anos, € aluno do 12.2
ano, da drea de Ciéncias e Tecnolo-
gias e sonha tornar-se um arquite-
to. Sempre esteve envolvido em ati-
vidades extracurriculares. Aos seis
anos, entrou para o teatro e, pouco
depois, também para os Escuteiros.
“Participei e experimentei sempre
de tudo um pouco, desde desportos,
até atividades mais ligadas a cultu-
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ra, como a danga, as artes circenses,
concursos de leitura e o parlamen-
to dos jovens. No ano passado jun-
tei-me & AMSA (Academia de Musi-
ca de Santo André), onde toco flau-
ta transversal na Orquestra de Sopros
e Percussao. A proposito de inter-
cambios, também fago parte do Clu-
be Europeu da escola, com o qual ja
fui até Bruxelas. Participei também
no projeto Erasmus, ficando duran-
te uma semana acolhido numa fami-
lia em Alctidia, Mallorca. Este ano,
participarei novamente no Erasmus,
desta vez em Franga, em Pont-Aude-
mer”, afirma ao i.

A sua relag@o com a escola foi, por
isso, “quase sempre muito positi-
va”. “Penso que foram todas estas
atividades e experiéncias, que me
moldaram na pessoa organizada,
comunicadora e empenhada que
sou”, acredita. “Quando me levan-
to, todos os dias, vou para a escola
para aprender. O problema é que,
muitas vezes, a escola transforma-
-se num espaco centrado noutra
palavra: avaliacdo. Sobretudo a ava-

01

liac@o formativa, como testes ou
exames. Seja por considerarem este
método eficaz para promover a apren-
dizagem, seja por ndo disporem, ou
nao quererem dispor de outra for-
ma de aferir as capacidades dos alu-
nos. Considero lamentavel que se
priorize a avaliacdo em detrimento
da aprendizagem”, lamenta.

Na sua opinido, ha muita coisa que
esta mal no método de ensino por-
tugués. “Embora tenha havido algu-
ma evolugdo, o modo como se ensi-
na e avalia mantém-se inalterado.
Grande parte do que aprendemos
néo € essencial para a nossa vida
futura, e muitos conhecimentos ver-
dadeiramente tteis ndo sao ensina-
dos na escola”, acrescenta. “Claro
que ¢ importante que qualquer indi-
viduo tenha um conhecimento geral
das diversas dreas do saber. Contu-
do, os programas escolares, tal como
estao estruturados, priorizam um
conhecimento muito especifico e ted-
rico, em detrimento de algo mais pra-
tico e util. Por exemplo, faria muito
mais sentido aprendermos sobre culi-
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ndria ou bricolage, em vez de deco-
rar os cognomes dos reis da primei-
ra dinastia. Mesmo nas disciplinas
atuais, uma abordagem pratica seria
muito mais interessante e proveito-
sa para os alunos do que aulas pas-
sadas a ler ou a copiar textos para o

“Faria muito mais
sentido aprendermos
sobre culinaria ou
bricolage do que os
cognomes dos reis”

“De momento, a
escola ¢ o meu
trabalho, como tal ¢
minha obrigag¢do fazer
o meu melhor”

02

caderno”, explica Joao Roque.

Para si, outra grande falha do sis-
tema € a avaliacao, ja que “a maior
parte da nota de um aluno baseia-se
num Gnico momento de avalia¢ao
tedrica, como um teste ou exame”.
“Todos os alunos tém capacidades
diferentes: alguns tém excelente
memoria e raciocinio 16gico, mas
outros destacam-se pela criativida-
de na resolucio de problemas ou pela
facilidade de comunicagao. Infeliz-
mente, o ensino atual valoriza ape-
nas o primeiro grupo. E mesmo entre
os alunos com boa memoria e racio-
cinio, basta que tenham um dia menos
bom para o teste correr mal. Faz sen-
tido que a sua nota seja comprome-
tida por causa disso?”, interroga o
aluno do 12.2 ano.

Os exames sio outra questdo “frus-
trante”. No entanto, 0 jovem reco-
nhece que estes funcionam como
“um mecanismo de equilibrio entre
o ensino publico e privado, o que é
extremamente importante”. “Mui-
tas vezes, as notas dos colégios sao
inflacionadas, mas o oposto também
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01 Joao Roque tem 17 anos
e esta no 12.° ano. Sonha
ser arquiteto

02 Olivia Silva tem 15 anos e
frequenta 0 9.° ano. Gosta
de viajar, de musica e tea-
tro

03 Francisco Sousa tem
19 anos, esta no 12.° ano
e, para si, a escola
€ “um dever”

FOTOS: DR

se verifica nas escolas publicas. Varios
professores, esperam tanto dos alu-
nos que se regem por padrdes extre-
mamente exigentes, deflacionando
também as notas. E necessario encon-
trar-se uma alternativa aos exames
que continue a garantir esta igual-
dade. Qual seria essa alternativa?
Nao sei, mas acredito que o tema
deveria ser discutido entre o Minis-
tério da Educacdo, professores e alu-
nos, para se encontrar uma solucio
viavel que atendesse aos interesses
e preocupagoes de todas as partes
envolvidas”, sublinha.

PREPARAR-NOS PARA O MUNDO Para
Francisco Sousa, escola ¢ sinénimo
de “dever”. “De momento, a escola é
o meu trabalho, como tal ¢ minha
obrigacdo fazer o meu melhor para
alcancar os meus objetivos académi-
cos”, explica. Tem 19 anos e frequen-
ta 0 12.2 ano do Curso de Ciéncias e
Tecnologias. Gosta de misica, ler,
escrever, de jogos de tabuleiro e video-

continua na pagina seguinte >
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jogos. “Também gosto de participar
em projetos escolares, nomeadamen-
te o Projeto Erasmus +, no qual ja
participei no ano letivo de 2023/2024
e que irei participar novamente nes-
te ano”, revela. O jovem ja esté cer-
to daquilo que pretende seguir: enge-
nharia quimica, pois gosta muito de
quimica e matematica.

No seu entender, o maior proble-
ma no ensino portugués ¢é “a falta de
certas disciplinas no curriculo esco-
lar™: “Nomeadamente disciplinas
como Literacia financeira, Habilida-
des de Comunicagao/Trabalho em
Equipa em Ambiente Profissional e
Educagdo Sexual”, enumera. “Apesar
destes temas poderem ser ensinados
em ambiente familiar - e de algumas
escolas ensinarem o basico através
de outras disciplinas, como o caso de
Cidadania -, considero que aprofun-
dar estas questdes na escola é bené-
fico para os jovens portugueses, que
na sua maioria ndo tém esse apoio
no ambito familiar”, alerta.

A disciplina que menos aprecia é
Educacio Fisica. No entanto, Fran-
cisco Sousa acredita que “tudo o que
aprendemos tem utilidade”. “Mes-
mo que no presente Nfo parega, even-
tualmente tudo o que aprendemos
sera posto a prova um dia e o ‘saber
nunca ocupa lugar””, lembra.

ADAPTAR O ENSINO A CADA UM Cata-
rina Gomes tem 14 anos e, tal como
Olivia, esta atualmente no 9.° ano.
Uma das suas maiores paixoes € a
danga. “Dan¢o desde os trés anos e
sempre houve qualquer coisa que
me chamou. Tanto o ballet como a
danca contemporéanea fazem-me sen-
tir bem. Os livros também acabam
sempre por me salvar, levando-me
para outras realidades”, afirma a
jovem.

Quando pensa em escola, pensa em
“conhecimento” “Todos os dias é-
nos transmitido conhecimento vin-
do tanto dos professores como dos
funcionarios da escola. Nao nos sio
apenas transmitidos os conhecimen-
tos essenciais das disciplinas mas
também outro tipo de coisas que nos
vdo ser necessérios na vida”, defen-
de. E € la que da o seu melhor todos
os dias. “Tanto nas notas como na
pessoa que sou”, frisa.

A drea que quer seguir ainda é
uma “incégnita” para si. “Se estives-
se numa cidade perto dos grandes
centros provavelmente iria para
danga, mas como essa ndo é a minha
realidade, provavelmente vou para
Ciéncias, Geometria Descritiva, tudo
menos Geologia”, garante. No entan-
to, imagina-se no futuro como bai-
larina profissional numa compa-
nhia de danga contemporanea, a
dancar todos os dias. “Também me
imagino a escrever historias de fan-
tasia e de romance, a escrever sobre
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Catarina Gomes tem 14 anos e quer ser dancarina profissional e escritora

os meus sentimentos. Eu acho que
me imagino a viver dentro do mun-
do da arte, a expressar 0s meus sen-
timentos e pensamentos”, reflete
Catarina Gomes.

Apesar de adorar a escola e isso se
refletir nas suas notas, a aluna no 9.2
ano acredita que a escola nao prepa-
ra os alunos a 100% para o mundo.
“Néo nos ensinarem a cozinhar (ja
que nem todos o aprendem em casa),
a pagar os impostos e como funcio-
nam. Acho que ¢ uma grande falha
no ensino porque a partir do Secun-
ddrio coisas como essas deveriam
ser ensinadas”, acredita. Além dis-
50, “ndo colocaria todos os alunos a
ter o mesmo tipo de ensino”. “Nao
somos todos iguais e isso ndo é um
problema, pelo contrério. Mas por
€ssa mesma razao nao aprendemos
todos de maneira igual. Uns estdo
bem adaptados para este tipo de ensi-
no. No entanto, os outros, se calhar,
tiravam melhores notas se aprendes-
sem as coisas de maneira pratica
com exemplos do dia-a-dia, princi-
palmente na Matematica” justifica.

Catarina Gomes, ndo € “grande fa”
das disciplinas Cidadania e Desen-
volvimento e TIC (Tecnologias de
Informagdo e Comunicagao). “Por
um lado sao importantes para nos
preparar para a vida la fora, mas
depois de uns anos a ouvir sempre

as mesmas coisas comega a ser can-
sativo”, lamenta.

ENSINO CADA VEZ MAIS TECNOLOGI-
€0 No que toca a utiliza¢do de tec-
nologias e a transformacao dos meios
de estudo... Jodo Roque considera-
se um utilizador intensivo de tecno-
logia no contexto escolar. Em qual-
quer trabalho ou atividade, recorre
“as mais diversas ferramentas tec-
nolégicas e digitais”. “E uma enor-
me mais-valia para o meu método

“Naio colocaria todos
os alunos a ter

0 mesmo tipo de
ensino. Nao somos
todos iguais™

Olivia defende que
os manuais digitais
a ajudaram nos
métodos de estudo
€ na organizagio

CARLOS VALENTIM

de trabalho. Dito isto, acredito que
a inclusao do digital no ensino faz
cada vez mais sentido”, admite

Porém, continua o jovem de 17 anos,
ha aspetos que considera que devem
ficar fora dessa evoluc@o. “Antes de
mais, a maior parte dos professores
nao tem pratica no uso das ‘novas tec-
nologias’ e muitos alunos também nao
sabem, pelo menos corretamente,
como recorrer as diversas ferramen-
tas digitais”, comeca por explicar. “Um
exemplo disto € o simples ato de fazer
uma pesquisa na internet e saber fil-
trar ou selecionar os resultados. Isto
constitui uma falha grave no ensino,
ja que se espera que os alunos reali-
zem grandes trabalhos utilizando tec-
nologia, mas nao se ensina como uti-
liza-1a”, revela. A disciplina de T1.C.,
nesse sentido, “falha em larga escala”.
“Quando a tive no 2.2 ¢ 3.2 ciclos, o que
fiz foram pequenos trabalhos com fer-
ramentas como PowerPoint ou Padlet,
muitas vezes sobre temas de outras
disciplinas”, lembra.

Quanto aos manuais digitais, Jodao
Roque nunca os utilizou e é contra
a sua ado¢do. “Por mais apelativo
que possa parecer ter um recurso
interativo de aprendizagem, consi-
dero que ndo sdo funcionais. Em pri-
meiro lugar, trazem consigo um enor-
me problema: dependem de eletri-
cidade e de ligagdo a internet para

funcionarem. Além disso, 0 seu uso
apresenta enormes distragoes para
os alunos que, com um simples cli-
que, podem desviar-se completamen-
te da aula. Por fim — e isto para mim
€ que ndo faz qualquer sentido — dis-
cute-se 0 alheamento das novas gera-
¢oes em relacao aos livros e a infor-
macao fisica, mas promove-se um
recurso que representa exatamente
o0 oposto”, denuncia.

Para si, os computadores indivi-
duais devem, sim, ser utilizados nas
aulas, mas para trabalhos especifi-
cos € pontuais, € ndo como um dos
principais meios de ensino. “Caso
contrério, corremos o risco de com-
prometer a aprendizagem de um alu-
no s6 porque esta trovoada e a inter-
net ficou lenta”, sublinha.

ABELEZA DOS MANUAIS FiSICOS Para
Catarina Gomes também era melhor
“quando os manuais eram fisicos™
“Acabamos por nos distrair com o
computador. Pessoalmente gosto
mais de ter papel para tocar e para
poder fazer apontamentos e subli-
nhar. Sei que o suposto € carregar
menos peso na mochila, mas o meu
computador consegue ser bastante
pesado”, conta.

Contrariamente, Olivia Silva e Fran-
cisco Sousa preferem o ensino com
os manuais digjtais. “Acho que melho-
rou a qualidade das aulas facilitan-
do as pesquisas e também diminuiu
o peso das mochilas. Pessoalmente
sinto que desenvolvi novos métodos
de estudo e consigo me organizar
melhor tornando o estudo mais pro-
dutivo”, garante a aluna de 15 anos.
Além disso, gosta da autonomia que
os computadores permitem ter, “faci-
litando o estudo em qualquer hora
e local”. Para si, a qualidade das aulas
também melhorou.

Ja para Francisco esta também faci-
lita a comunicagao entre colegas e
professores. “O que gosto mais na
escola € o facto de estar entre cole-
gas que considero como amigos/ami-
gas. Frequentar uma escola na com-
panhia das pessoas que gostamos da-
-nos a possibilidade de encarar as
aulas e testes de uma forma mais
positiva. Com isto quero dizer que
socializar e constituir amizades ¢
benéfico tanto para a nossa autoes-
tima como também para 0 nosso ensi-
no, pois ndo sentimos que temos de
‘passar’ por isto sem apoio”, acres-
centa o jovem.

“Gostava de imaginar a escola daqui
a uns anos como um espago de edi-
ficacao de individuos, onde fosse pos-
sivel ndo apenas aprender teoria,
mas também crescer a nivel social,
comunicativo, afetivo e de cariter.
Um espago onde ndo aprendéssemos
as respostas, mas antes como che-
gar até elas. Um espago onde pudés-
semos aprender, com prazer”, rema-
ta Jodo Roque.
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Muitos alunos chegam ao 2.° Ciclo sem saber ler com fluéncia mas aprendem gramatica que nem aos pais ensinaram

Portugués é a disciplina em que
a familia faz mesmo toda a diferenca

Ensina-se gramética mais complexa que ndo se reflete na capacidade leitora dos alunos.
Os alunos portugueses leem pouco ou nada, o portugués do Brasil est4 a entrar devagarinho
e as redes sociais roubam tempo de leitura e escrita. O Portugués é um problema com varias frentes.

INES TEOTONIO PEREIRA
ines. pereira(@ionline. pt

Apesar de a disciplina de Portugués
ser aquela que tem mais horas, que
os alunos estudam mais anos e a tni-
ca que tem direito a dois exames obri-
gatorios ao longo dos 12 anos de esco-
laridade obrigatéria, parece que os
nossos alunos escrevem com cada
vez mais erros, nao leem livros e
falam um novo tipo de portugués,
qualquer coisa entre o portugués de
Portugal e o portugués do Brasil. Os
resultados do PIRLS 2021, o estudo
internacional de avaliagao da litera-
cia de leitura dizem que os alunos
portugueses do 4.2 ano leem pior do
que em 2016 e do que em 2011. A ten-
déncia negativa confirmou-se no
famoso PISA de 2022. Os quase 7 mil
alunos portugueses de 15 anos que
realizaram as provas de leitura e
interpretac¢do de textos obtiveram
piores resultados do que os seus cole-
gas em 2018, penas 5% conseguiram

compreender textos longos, enten-
der conceitos abstratos e distinguir
um facto de uma opiniéo. Estes resul-
tados s6 sdo compraveis aos niveis
de desempenho dos nossos alunos
avaliados em 2007.

Apesar desta tendéncia, a verdade
€ que hoje 50% dos jovens entram
na universidade, os restantes estao
aacabar o0 122 ano, e sdo mais do que
a média dos paises da OCDE. Ha 50
anos era apenas 3%. O mesmo no
abandono escolar, que € de cerca de
5% e em 2010 era de 40%. No entan-
to, o Portugués ¢ caso complicado.
E pedido a todos os alunos que leiam
Gil Vicente, que conhe¢am hetero-
nimos de Fernando Pessoa, que sai-
bam as obras de E¢a de Queiroz, de
Padre Anténio Vieira ou que consi-
gam interpretar Luis de Camées. Mas
cada vez mais essas obras, a litera-
tura, esté longe do seu mundo domi-
nado pelo TiK Tok, pelas mensagens
feitas de siglas e pelas leituras rapi-
da dos écrans. “No primeiro ciclo, os

alunos vao progredindo apesar da
fraca capacidade leitora e grande
parte deles chegam ao 2.2 Ciclo ape-
nas com leitura sildbica”, relata a
professora Assun¢ao Silva, de Ensi-
no Especial, que ha mais de 30 anos
acompanha alunos com dificuldades
dentro e fora das escolas. No Portu-
gués aquilo que € o mais importan-
te preditor de bom desempenho sdo
as familias. O nivel de escolaridade
dos pais, o nimero de livros que os
alunos tém a sua disposicao em casa,
terem ou nao pais que leem e a valo-
rizagdo que € dada a escola pela fami-
lia. O estudo Praticas de Leitura dos
Estudantes dos Ensinos Basico e
Secundario, elaborado pelo Plano
Nacional de Leitura CIES-Iscte, reve-
lou que mais de metade dos alunos,
57%, € oriunda de familias com uma
relagdo fraca com a leitura e prati-
camente um ter¢o dos alunos do
Secundario nunca ou raramente vé
familiares a ler. Outra conclusdo diz
que “os alunos com mais livros em

casa sdo aqueles que mais Trequen-
tam as bibliotecas escolares”.

GRAMATICA E LEITURA A forma como
se passa o conhecimento, o tipo de
conhecimento, os tipos de textos mui-
to fechados, que precisam de ser lidos
mais do que um vez para os profes-
sores perceberem. Rui Santos, pro-
fessor de Portugués, no Porto, que
leciona ha mais de 20 anos em varias
escolas, garante que ¢ um mundo
aquilo que separa a realidade ensi-
nada na escola da vida real dos alu-
nos. “E preciso muito imaginagdo,
criatividade e técnica para se conse-
guir que eles se interessem pelo Por-
tugués. Porque s6 motivados conse-
guem aprenderem e apreciar a lin-
gua, os autores e as obras e ganharem
o0 gosto pela leitura e escrita”. O Pla-
no Nacional de Leitura continua a
recomendar os meus livros de sem-
pre. Os classicos, os autores que ha
dezenas de anos ajudam os alunos
a perceber o mundo e a darem alas

a sua imaginacao. O desfasamento
esta na matéria prima que se encon-
tra na sala de aula. “O que se nota €
que ha uma fuga clara a leitura por-
que a vida dos miudos € cada vez
mais distante da leitura. Eles passam
em média 4 horas nas redes sociais
e aleitura implica tempo, paciéncia
e outra postura que eles nao tém”,
garante a professora Assungao.

No entanto, ao nivel da gramatica,
ha coisas muito mais especificas que
nao se dava antigamente. Apesar de
a gramatica mais complexa, ndo esta
a ajudar a capacidade ou o gosto pela
leitura e escrita dos alunos. “Esta
complexidade apenas serve para dis-
tinguir um aluno que consegue ir
mais além no Portugués de um alu-
no médio, porque regra geral eles
ndo percebem o complemento do
adjetivo, o complemento do nome,
o predicativo do complemento dire-
to ou indireto, verbos copulativos,
transitivo direto e indireto, etc.. Sao
coisas tao especificas™. E nao ajuda.
Os professores sdo da opinido que
regra geral os alunos nao estao moti-
vados para a leitura e para a escrita.
Apenas aqueles que chegam ao 2.2
Ciclo com boas bases e quando, nas
familias, ha esse treino, se conver-
sam, se partilham interesses, s6 assim
se consegue motivar os alunos. “Tudo
isso € determinante”, garante a pro-
fessora Assuncao.

Além da falta de disponibilidade
para os livros, as redes sociais que
roubam o pouco tempo livre e que
ocupam cerca de quatro horas em
média dos alunos por dia, o portu-
gués do Brasil € outra das variaveis
que estd a baralhar as contas e a con-
dicionar as aprendizagens. “Estd a
entrar de uma forma muito discre-
ta mas estd a entrar. Ha muitos mitd-
dos que falam portugués do Brasil e
ndo sdo brasileiros”, conta. Os pro-
nomes antes do verbo, o gertndio,
na pormenorizacao, ‘eu dou a ela’,
por exemplo, e até no vocabulério,
na semantica, como nazistas em vez
de nazis, sdo o dia-a-dia nas escolas”,
garante.

0 problema mais grave € que o
dominio do Portugués é meio cami-
nho andado para o bom desempe-
nho nas outras disciplinas e € fun-
damental para se conseguir inter-
preta os problemas de Matematica,
perceber Historia ou estudar Cién-
cia. Dificuldades a Portugués € a cau-
sa de falta de aproveitamento em
muitas outras disciplinas, garantem
os professores. Como quebrar o ciclo?
Sdo muitas bolas no ar e muitas varia-
veis a ter em conta. No entanto, “ndo
se pode baixar as fasquia. O proble-
ma ndo esta nos contetidos de leitu-
ra nem da complexidade da Grama-
tica - que até podia ser agilizada -,
mas sim na na forma como se ensi-
na. E preciso muita criatividade e
técnica”, afirma a professora de Ensi-
no Especial.
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O que se ensina
e 0 que se aprende

na

atematica?

Néo se aprende contas de dividir com muitos ntimeros nem se obriga
os alunos a decorar a tabuada. Mas 0s objetivos na Matematica
s80 0s mesmos de sempre. O raciocinio é o0 mais importante.

INES TEOTONIO PEREIRA
ines. pererra(@ionline. pt

A conversa comeca sempre pelo comparar de
geragdes: no meu tempo decoravamos a tabua-
da, faziamos contas de cabega e sabiamos mais
na quarta classe do que hoje os mitidos apren-
dem no 8 ano. A prova dos nove, a regra trés
simples e outros classicos ficaram gravados na
cabeca de quem tem hoje mais de 50 anos e ndo
esquece a sofrida escola primaria lecionada
antes e depois da revolucdo, em que o progra-
ma se manteve inalterado durante algum tem-
po por obra e graca do ministro Veiga Simao. O
exame da 4* Classe, universal e obrigatério para
todos, era 0 momento alto da vida das criangas,
que tinham de decorar, memorizar e resolver
contas de dividir com dividendos e divisores de
milhdes e restos que teimavam em nao dar zero.
Por outro lado, e o paradoxo ¢ este, sdo hoje
poucos os pais que conseguem acompanhar os
filhos nas suas tarefas escolares. Quantos nio
vao as solug¢es dos manuais antes de os ajuda-
rem a resolver um exercicio sobre angulos ou
conversoes ou estudam as escondidas antes de
ensinar para aprenderem o que tém de ajudar
os filhos nos trabalhos de casa?

Em Matematica, o curriculo comega a com-
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plicar-se no segundo ciclo, onde se do os pri-
meiros cheirinhos das funcées, onde entram
as incognitas, as raizes quadradas, o volume
com os famosos célculos sobre quanto tempo
demora a encher uma banheira que tenha
determinada dimenso. E aqui que a vida esco-
lar comega a separar os pais dos filhos, os alu-
nos da Matemética e a Matemética do comum
dos mortais.

O QUE SE PASSA COM A MATEMATICA? Os resul-
tados das avaliagOes internacionais mostram
que os alunos portugueses estio mal a Mate-
matica e ndo é um mal europeu. E mesmo
nacional. Os nossos alunos que desde 1995 até
2015 evoluiram a um ritmo constante e che-
garam a ultrapassar vacas sagradas nos rankings
das competéncias em Educagdo como a Fin-
landia, comegaram a regredir ha nove anos,
pioraram com a pandemia e a melhora € uma
promessa que ird demorar a cumprir mas que
nao apanhara uma geragfo ja avessa aos niime-
ros e ao calculo.

0 sucesso dos alunos portugueses comegou
em 2000 e ndo parou de crescer. Foi a partir
de entdo que se comecou a dar maior impor-
tancia a avaliacdo estabelecendo-se as provas
de aferi¢o nos finais dos ciclos do Ensino Basi-

o que seriam substituidas por Nuno Crato por
exames com consequéncia para a nota final.
Mais tarde, em 2010, foram elaboradas as pri-
meiras Metas de Aprendizagem, no Governo
de Socrates. Uma defini¢do “precisa e escalo-
nada as metas de aprendizagem para cada
ciclo, o seu desenvolvimento e progressao por
ano de escolaridade, para cada area de con-
tetdo, disciplina e area disciplinar”, disse a

Entre 1995 e 2015 os nossos
alunos evoluiram de forma
constante e ultrapassaram
vacas sagradas nos rankings
como a Finlandia

“A Matematica ndo é

~ mais dificil por ter
programas e curriculos
mais exigentes”, defende
Isabel Hormigo

ministra Algada Batista na altura. Estas metas
foram revistas em 2012. Professores, especia-
lista em Educac@o e investigadores reorgani-
zaram os programas e estabeleceram-se metas
para cada ano. A metodologia de ensino, essa,
caberia a cada professor definir. Em 2015, o
Governo socialista apoiado pelo PCP e BE ini-
ciou uma rutura com o passado e aprovou a
iniciativa do BE que acabava com os exames.
Professores, alunos e pais descomprimiram.
Os programas era extensos e as metas dificeis
de atingira, queixavam-se. As novas indicacoes
foram surgindo a conta-gotas: foi transmitido
as escolas que 0s programas em vigor nao eram
para ser seguidos a risca, reduziu-se os con-
teudos programaticos em 25%, e estabelece-
ram-se as famosas Aprendizagens Essenciais
elaboradas por associa¢oes profissionais. As
famosas Aprendizagens Essenciais aparecem
como um referencial para o ensino e para a
avalia¢ao onde estdo definidos os conhecimen-
tos e as capacidades que os alunos devem des-
envolver no final de cada ciclo. Aprendizagens
Essenciais, Programas e Metas Curriculares,
Perfil do Aluno e Orienta¢oes Curriculares da
Direcao Geral de Educacao, era com estes docu-
mentos que os professores deviam trabalhar,
desenvolver o seu proprio curriculo. Foi-lhes
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dada “autonomia curricular, com possibilida-
de de partilha de horario entre diferentes dis-
ciplinas”, assim como a possibilidade “integra-
¢ao de projetos desenvolvidos na escola em
blocos que se inscrevem no horario semanal,
de forma rotativa ou outra adequada”, e os cur-
riculos passaram a ser lecionados em funcao
das necessidades da turma e dos ritmos de
aprendizagem. Os resultados apareceram em
2018, 2019, 2022 e outra vez em 2023, nos rela-
térios internacionais onde os alunos portugue-
ses aparecem pela primeira vez em queda, a
descer nos lugares nos rankings, nas pontua-
¢oes e a serem ultrapassados por outros pai-
ses. Na Matemadtica a queda deu-se e mantém-
-se em todos os dominios: Geometria, Nlime-
ros, Algebra e Dados.

E A FORMA OU 0 CONTEUDO? Chegados aqui,
temos uma certeza e varias questoes: os alu-
nos que tém hoje menos de 13 ou 14 anos sao
os que menos sabem Matematica em compa-
ragao com os seus colegas mais velhos. Quan-
to a perguntas: o problema esta no contetido
do que se ensina ou na forma como se ensina?
Sera que os irmaos mais velhos destes alunos
sabem mais que os seus pais? O que aprendem
08 nossos alunos?

“Nao é mais complicado por ser exigente”,
diz Isabel Hormigo, da Sociedade Portuguesa
de Matematica. “Quando se tem um curricu-
lo mais exigente, ou seja, um curriculo com
objetivos bem claros, bem estruturado, com
uma sequéncia correta, pode parecer mais exi-
gente mas ndo €. Para os professores fica tudo
mais claro”. Quanto aos contetidos, hoje em
dia ensina-se 0 mesmo que dantes, no tempo

Um mitdo do ensino basico
talvez nfo saiba fazer contas de
dividir muito longas mas tem

melhor raciocinio que uma
pessoa com mais 30 anos

da reguadas, “s6 que a compreensao dos mit-
dos é muito maior neste momento”, garante
esta professora de Matematica. Os pais tive-
rem um programa mais mecanizado, aos filhos
dé-se um programa mais explicado. As per-
guntas andavam sempre a volta do mesmo,
hoje da-se muita importancia ao conteudo, aos
conhecimentos que estdo interligados e depois
passa-se para a parte das aplicagdes. “Também
ndo se dava tanta importancia ao raciocinio”,
explica. E quanto a memorizacao, pode nao
parecer, mas ainda € considerada fundamen-
tal. “Se os alunos ndo estiverem treinados na
tabuada, no algoritmo, ndo podem estar sem-
pre a parar o raciocinio para ver quanto € que
é 6x7. Ha aqui um misto: antigamente talvez
fosse tudo pela memorizagao, atualmente ha
alguma memorizagao, mas sabe-se que a medi-
da que o tempo vai passando e que os mitidos
vao crescendo € necessario ir desenvolvendo
a parte cognitiva nas vérias vertentes”.

Na mesma senda vai a professora Paula, que
ensinou Matematica durante mais de 40 anos
em todos os niveis de ensino. A primeira coi-
sa a ter em conta, segundo esta professora, €
a massifica¢@o do ensino: “Ndo pode ser tio
exigente como antigamente. Os meus netos no
7° e 82 fazem célculos que dantes se faziam na

A massificagao do ensino fez
com que diminuisse o grau
de exigéncia da Matematica.
Os contetidos sdao os
mesmos, o que mudou

foi a forma de ensinar

DREAMSTIME

quarta classe”. Aquilo que é mais valorizado é
que “os mitidos raciocinem, € mais importan-
te do que decorar. A exigéncia até pode pare-
cer menor em termos de contelido mas em
termos de resolucao de problemas e racioci-
nio, é muito mais exigente. Estarem aptos a
resolver qualquer situa¢@o sem terem ja resol-
vido um caso igualzinho hé uns tempos atras”.

Quanto as contas de dividir interminaveis,
Isabel Hormigo diz que foi contra quando se
deixou de exigir esta competéncia aos alunos
em 1987. “Era uma das formas eficazes de trei-
nar a concentragao”, garante. Ja a professora
Paula defende que “nos dias de hoje ndo é
importante os mitdos fazerem essa contas
todas, com as tecnologias € mais importante
desenvolver o raciocinio dos mitidos de for-
mas mais desafiantes. E como saber os rios e
os afluentes, hoje em dia esta obsoleto: carre-
gamos num botdo e temos a informacao toda”.
Na sua opinido, “um mitido no ensino basico
talvez tenha menos contas de dividir, mas sabe
raciocinar mais do que uma pessoa ha 20 ou
30 anos. Essa € a grande diferenca”. O impor-
tante, sublinha, “é dar tempo para que as poli-
ticas educativas mostrem os seus resultados
e ndo ande a mudar cada vez que mudam 0s
governos”.

—10 dezembro 2024 @ 11
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Ouvimos falar em reguadas, professores rigidos, exigentes. Ler e escrever sem erros
era obrigatorio e a matéria era para ser sabida de cor. Sem erros. Mas niio foi assim
em todo o pais nem em todas as escolas. E se ha quem nio tenha saudades dos seus
tempos de escola no Estado Novo, ha quem tenha tido sorte e recorde com carinho.

DANIELA SOARES FERREIRA
daniela.ferreira(@ionline. pt

Carteiras alinhadas, de madeira e
muitas vezes aparafusadas ao chio.
Desconfortaveis. As salas eram frias.
Nas paredes existiam retratos de Oli-
veira Salazar e de Oscar Carmona,
depois de Oliveira Salazar e de Amé-
rico Tomas. Mais tarde de Marcello
Caetano e Américo Tomas. No meio,
um crucifixo. Cantava-se o hino e
rezava-se. Assim eram muitas das
salas de aula no pais na altura do
Estado Novo. Quem viveu ndo tem
as melhores memorias. Bem, nem
todos. Mas ja la vamos.

As matérias dadas na altura eram
muito diferentes do que se aprende
nas escolas hoje em dia. Para Sala-
zar apenas havia uma visdo e era isso
que era ensinado nas escolas. Os
livros, todos iguais, foram os mes-
mos durante décadas e a regra era
clara: era preciso saber toda a ligao
de cor. Nao havia margem para erros.
Estudava-se o Portugués, Matema-
tica, Historia, Ciéncias, Geografia e
Religido e Moral. Era obrigatério
saber a tabuada, os nomes de todos
os rios, das serras e até dos cami-
nhos-de-ferro. Os manuais eram tni-
cos, iguais para todos e espelhavam
os valores tradicionais e ideol6gicos
do Estado portugués.

Maria tem atualmente 82 anos,
mora na Amadora e fez o ensino até
a quarta classe numa aldeia na zona
de Almeida, na Guarda. E ndo tem
as melhores recordagoes, ainda que
ja tenham passados todos estes anos.

“Estuddvamos a Gramatica, o Por-
tugués, a Historia, a Histéria de Por-
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tugal. Tinhamos que saber de cor as
dinastias, por exemplo”, comega por
detalhar ao i. A memoria vai falhan-
do mas ha coisas das quais ainda se
lembra. “Isto era mais na quarta clas-
se. Nos primeiros anos era diferen-
te”. Mais facil, talvez.

Ja aimagem da sala ndo lhe sai da
cabeca. “Tinhamos uma cruz na esco-
la e rezavamos logo que chegédva-
mos. Tinhamos um quadro do Sala-
zar e a frase ‘Deus, Patria e Familia™.
E assim foi sempre durante esses
anos em que estudou, nos anos 50.

A LEI DA REGUA Quem ndo esquece
¢ a professora que, diz ao i, “era mui-
to mazinha”. “Sofri muito com ela.
Era muito nervosa, 14 seria por pro-
blemas que tinha”. E, claro, como era
comum na época, batia nos alunos.
“Dava-nos com cada reguada... Man-
dou fazer uma régua propria. E ndo
podiamos dar erros. S6 saiamos da
escola sem dar erro nenhum”. Algo
que diz que nos dias de hoje niio acon-
tece. “Agora € diferente. Agora mui-
tas pessoas ddo muitos erros. Mas
noés ndo podiamos sair da escola sem
saber, a professora era exigente. Até
com o filho dela. Chamava-o ao qua-
dro, tinha um filho da minha idade.
Batia tanto no filho por tras com uma
régua...”.

Terminado a quarta classe, era obri-
gatorio fazer um exame. “Tinhamos
que fazer um exame na quarta clas-
se. No fim da quarta classe era a
admisséo ao liceu”.

Mas nem todos seguiam, recorda.
“Da minha idade s6 eu € que segui e
mais o filho da professora”. Seguiu
porque o pai e a tia queriam que fos-

se estudar para a Guarda e foi la que
fez o exame de admissdo. Mas nio
eram muitos os que seguiam depois
da quarta classe. Era preciso ajudar
0s pais e existiam outras obrigagoes.

Mas Maria ndo acabou os estudos
1d. Comegou o quinto ano e ndo o
acabou, vindo depois termina-lo aos
“25 ou 26 anos”, quando se mudou
para a Amadora. Mais ou menos per-
to do periodo em que Salazar € obri-
gado a abandonar o poder.

Augusta estudou longe de Almei-
da mas nem por isso as suas recor-
dacdes sao diferentes das de Maria.
Parece que era tudo mais ou menos
igual. Salazar assim o exigia, na ver
dade. Conta ao i que estudou em Alen-
quer numa sala s6 de raparigas. E
nem no recreio se podiam cruzar,
uma vez que era dividido por uma
parede. Do outro lado, no mesmo
regime, estavam os rapazes.

Nessa altura nao iam muitas pes-
soas a escola e, por isso, da primei-
ra a quarta classe era a mesma sala
e a mesma professora para todos.
“Nem todos pretendiam ou gosta-
vam de ir para a escola e ai os pais
tinham sempre uma palavra a dizer
¢ havia quem preferisse por os filhos
a trabalhar do que irem aprender
a ler a escrever”, confessa ao nos-
so jornal.

Mais uma vez, a educacao era rigi-
da e errar ndo era permitido. Quem
errasse, ja sabia que ia ao castigo: as
tao temidas reguadas. Faziam testes
¢ também havia o exame de admis-
sao no final da quarta classe. “A pro-
fessora era muito rigida e todos tinham
medo de errar mas se calhar por isso
aprendiamos tdo facilmente os rios
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e afluentes ou as estacdes de com-
boios. Como era uma aluna aplica-
da nunca fui alvo de qualquer tipo
de castigo”, recorda.

PROFESSORAS ‘ESCOLHIDAS A DEDO’
Ainda que com algumas diferencas
do que foi contado até entdo neste
texto, o soci6logo Mario Bacelar Bego-
nha conta-nos também a sua expe-
riéncia. Aos quatro anos, no periodo
de 1940/41, ingressou no Colégio Val-
sassina, em Lisboa, na Avenida Ant6-
nio Augusto Aguiar, em frente a Rua
Ramalho Ortigao, no Bairro Azul,
onde moravam os seus pais. “Era
uma escola privada, dirigida por uma
familia, a familia Valsassina, o Dou-
tor Valsassina avd e a Sra. Dona Susa-
na avé dos restantes membros da
direc¢do, todos familiares”, comega
por explicar, lembrando que, por essa
altura, havia trés geragdes, em simul-
taneo, a trabalharem no Colégio Val-
sassina. Mas tem boas recordagoes.
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“Era um ambiente familiar, de tal
modo simpatico, agradavel, confor-
tavel que nos, alunos, chamavamos
avé a Directora e avd ao Director e
éramos tratados como netos”. No
fundo, recorda, a principal preocu-
pagdo do colégio onde estudou era
que os alunos se sentissem bem, “tao
bem como se estivéssemos em casa”.

Diferente do que acontecia em mui-
tos locais naquela altura, o soci6lo-
go lembra que, naquele colégio, “os
alunos vinham de um meio seleccio-
nado, em que os pais, por norma,
eram todos licenciados, o que facili-
tava o convivio e a disciplina, que era
exactamente a da nossa casa, da casa
dos nossos pais, o que facilitava a
adaptac@o”, acrescentando que “era
o tempo em que havia uma destrin-
¢a muito grande, a professora nao
era como tempos depois, que passou
adar todas as disciplinas - até Ginds-
tica! - mas ali ndo”.

Ali, recorda Mério Bacelar Bego-

nha, “a pedagogia era ultra-moder-
na, os castigos e as puni¢oes eram
altamente pedagégicos, simplesmen-
te com um grande rigor nos princi-
pios e na formag@o moral”. Lembra
que a disciplina que mais gostavam
era a ginastica “dada por um nome
famoso da Educagao Fisica em Por-
tugal, o Professor Artur dos Santos”.
E com saudade e honra que recor-
da ter sido nomeado Chefe de Tur-
ma, “por ser o melhor ginasta da clas-
se”. “Era eu, que no inicio da aula,
mandava formar e pediamos, depois,
licenca ao Professor Artur dos San-
tos para ele comecar a aula”.
Depois fala ao i das professoras pri-
marias do Ensino Particular - no ofi-

cial nunca conheceu - que “eram -

escolhidas, como € evidente, pela
Direcgdo Pedagégica do Colégio e,
portando, a ideia que tenho hoje, é
que eram ‘escolhidas a dedo’, com
disciplina, com uma certa rigidez,
quando era preciso, mas como ouvia-

“A professora era muito
rigida e tinhamos muito
medo de errar. Se calhar
por isso aprendiamos
facilmente”

“Qs castigos € as
puni¢des eram
altamente pedagdgicos,
simplesmente com um
grande rigor”

mos dizer naquele tempo que era
usual em certas escolas, ‘Teguadas”™.
Mas onde estudou, “nada disso, ndo
havia!” Porque, ali, “a base era a Edu-
cacdo e o respeito pela Professora e
pela Escola e pelos principios que a
Escola ensinava”. O grande princi-
pio, recorda, era este: “a Professora
representa, ali, os nossos pais. Pode-
mos dizer que havia uma espécie de
cartilha com regras, que todos cum-
priam. Todos cumpriam rigorosa-
mente tudo porque podiamos ser
“convidados” a sair, se nos portasse-
mos mal ou fora dos principios da
Escola”.

Quanto as matérias aprendidas, diz
que era as do Programa de Ensino
Oficial que ndo se recorda ja. “Esta-
vamos em plena Segunda Guerra
Mundial - o ambiente que se vivia
em Portugal, logicamente, era afec-
tado pela Segunda Guerra Mundial,
que estava a decorrer desde 1939.
Simplesmente, com senhas de racio-

A educagdo na altura de
Salazar - e até depois - nao
era como nos dias de hoje.
Era mais exigente e quase
ninguém tem saudades

DR

namento e “partes gagas” como o
obrigatério blackout, ou seja, desli-
gar as luzes e cobrir as janelas a noi-
te”, conta-nos.

Anos depois, quando estudou His-
téria, percebeu “que tinhamos sido
enganados porque o Hitler, o Sala-
zar e o Franco tinham feito um acor-
do, cujo nome era “Neutralidade Cola-
borante” em que, por esse acordo, a
metrépole Portuguesa nunca pode-
ria ser bombardeada, sé os Acores,
o que levou as pessoas cultas dos
Acores a nunca perdoar Salazar, ten-
do alguns residentes dos Agores com-
prado casa em Lisboa”.

Mirio Bacelar Begonha diz que “sofre-
mos algumas restrigdes, como € 1ogi-
co, em tempo de Guerra, mas o ambien-
te pedagogico no Colégio Valsassina
era de tal ordem que, quando estava-
mos na Escola, nem nos lembrévamos
que havia Guerra, ou seja, era um
Paraiso. Néo havia proibi¢oes nenhu-
mas, porque 0 Nosso comportamen-
to tinha de ser igual ao de casa, e era,
com alguns excessos no recreio”. Recor-
da-se ainda de um patio “enorme todo
em cal¢ada, era onde faziamos corri-
das entre nos, alguns jogavam com
uma bola, e situava-se exactamente
por cima do nosso gindsio, que era
extraordindrio para nés porque, depois
de estarmos horas e horas sentados,
era aliciante”. De recordar, acrescen-
ta, “as aulas de Canto Coral dadas por
um maestro, que tocava Orgao e apren-
diamos e cantdvamos o Hino Nacio-
nal. Ele explicava que isso era eterno
e que, explicava aos meninos, era a
musica mais importante que tinha-
mos de saber de cor. Havia Teatro,
Actividades Manuais (Plasticina, etc...)".

—10 dezembro 2024 @ 13
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“Temos hoje um

problema complexo
no ensino que
€ aimigracao”

O ex-ministro da Educag¢io admite que atualmente “muitos mitidos
chegam a escola com dificuldades no dominio da lingua” e que isso
¢ um problema que tem de ser muito bem avaliado e trabalhado:
“Nao se pode dar um problema escrito de Matematica em

portugués porque ndo percebe a lingua”.

SONIA PERES PINTO
sonia. pinto(@ionline. pt

Lancou livros sobre a educa¢iio no
Estado Novo. Primeiro, Salazar e a
Educagdo no Estado Novo e agora
Educacao e Liberdade. Como
avalia a educacio nessa altura?

0 Estado Novo tem trés ou quatro
fases diferentes. No primeiro livro
procurei distinguir trés periodos que
sa0 muito marcantes. O periodo de
Carneiro Pacheco e a sua reforma
em 1936, depois as politicas e o papel
que desempenharam dois ministros
com caracteristicas muito diferen-
tes: Francisco Leite Pinto e Inocén-
cio Galvao Teles. Foram os trés minis-
tros da Educacao de Salazar, pessoas
com perfis diferentes, pessoas com
mundo, sobretudo Leite Pinto que
se tinha licenciado em Paris, era casa-
do com uma russa e tinha uma gran-
de abertura de espirito e, pela pri-
meira vez, comegou a falar em inves-
tigacdo cientifica. Ha ainda um outro
periodo no Estado Novo, em que o
presidente do Conselho de Ministros
€ Marcello Caetano e com ele hd uma
revolucdo na Educagdo com o pro-
fessor Veiga Simao. Marcello Caeta-
no comegou 0 seu mandato em setem-
bro de 1968 e, em janeiro de 1970,
depois das elei¢des no final de 1969
faz uma grande remodelacio do
Governo e entra para a Educacéo
Veiga Simao que vemn de Louren¢o
Marques, onde era reitor da univer-
sidade. Foi ministro entre 1970 e o
25 de Abril de 1974 e foi um periodo
em que assistimos a uma reforma
de grande dimensdo, diria mesmo

14 ﬁ —10 dezembro 2024

que do Marcelismo a grande refor-
ma foi na drea da Educagéo. Mas Vei-
ga Simdo teve imensa dificuldade em
avancar com as reformas, sobretu-
do com a oposi¢ao que tinha da Uni-
versidade de Coimbra e da Faculda-
de de Direito, ainda assim, fez uma
lei de bases. A chamada lei de bases
para o sistema educativo, em que fez
a grande reforma do ensino supe-
rior, criando as novas universidades,
os politécnicos e as escolas normais
superiores.

Diferentes do que sio hoje.
0 que existe hoje ¢ uma coisa ligei-
ramente diferente e com uma géne-
se ligeiramente diferente. Veiga Siméo
criou dois politécnicos na Covilha e
em Vila Real, mas logo a seguir a
revolucdo passaram para a Univer-
sidade da Beira Interior e para a Uni-
versidade de Tras-os-Montes e Alto
Douro. Os politécnicos tal como os
conhecemos hoje aparecem a partir
de 1980, baseados numa outra ini-
ciativa, a que estive muito direta-
mente ligado quando era diretor-
geral do Ensino Superior. Eram as
chamadas escolas do ensino supe-
rior de curta duragdo que o Parla-
mento depois transformou em ins-
titutos politécnicos. E ai nasceram
variadissimos institutos politécni-
cos: Viana do Castelo, Viseu, Caste-
lo Branco, Tomar, Portalegre, Faro,
Setuibal e Leiria.

0 sistema universalizou-se mais...
Sim, mas sobretudo diversificou-se
o ensino superior. Em Portugal, o sis-
tema estabilizou-se um pouco a par-
tir dos anos 80 e estabilizou-se no
ensino superior. Nos anos 70 assis-

timos a uma grande desvaloriza¢do
do ensino profissional, em que as
escolas técnicas sdo muito desvalo-
rizadas e s6 foram recuperadas bas-
tante mais tarde. O que acho muito
interessante € que no periodo de Vei-
ga Simdo, entre 70/74, o conjunto de
politicas que avangou tiveram um
efeito além do sistema democratico,
penetram no sistema democratico.
N#o morreram em 1974, até pelo con-
trario. Naquela altura, o ensino supe-
rior tinha 45 mil pessoas, hoje tem
350 mil no ptiblico e mais 80 mil no
privado. Sdo realidades muito dife-
rentes, como também € comparavel
o niimero de doutorados que havia
no pais. Por exemplo, 0 pais em 1978
devia ter qualquer coisa como 2600
doutorados e hoje o pais produz entre
2800 e trés mil doutorados por ano.
Estamos a falar de mundos comple-

“Comparar a
Educacio no final dos
anos 60 com a de hoje

¢ como comparar a
minha terra com
Nova lorque”

tamente diferentes. Comparar a Edu-
cacdo no final dos anos 60 com a de
hoje é como comparar a minha ter-
ra com Nova lorque.

Como vé o atual estado do
ensino? Ainda na semana
passada um estudo internacional
indicava que os alunos do 8.2 ano
das escolas portuguesas estio
pior a Matematica e a Ciéncias. O
que tem falhado?

Nio me vou pronunciar muito sobre
isso, porque estes devem ser discuti-
dos com grande detalhe e com olho
cientifico. Portugal é um pais em que
as pessoas acham coisas e quando
dizemos que estamos aquém ou além
é preciso perceber em rela¢io a qué.
As avalia¢bes internacionais que se
fazem sdo de uma enorme importén-
cia e acho que temos um problema
de qualidade do ensino. Teremos sem-
pre um problema de qualidade no
€nsino e teremos sempre a necessi-
dade de melhorar o ensino da lingua
materna, o da Matematica, o das Cién-
cias experimentais. Hd sempre um
esforco a fazer no sentido de melho-
rar, melhorar e melhorar e a Mate-
matica foi sempre uma coisa muito
complicada, foi sempre uma maté-
ria muito pouco desejada no pais e
onde nunca tivemos grandes apetén-
cias. Mas ha duas ou trés componen-
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tes que sdo muito importantes. Uma
tem a ver com a formagéo dos pro-
fessores que é essencial para que pos-
samos ter uma melhoria significati-
va na formacao dos professores e tal-
vez até com revisdes dos curriculos
de formacao dos professores, tanto
no ensino basico como depois no
secundario. Depois um segundo que
tem a ver com os sistemas de avalia-
¢do, a forma como se avalia, o que se
pretende com a avalia¢do e as metas
que so definidas para cada um dos
anos. Um terceiro aspeto é a impor-
tancia da articulagdo vertical, a Mate-
matica é uma matéria que se apren-
de com acumulag@o e se hé coisas
que tém de ser ensinadas e aprendi-
das em determinadas fases € a Mate-
matica. A Educacéo sera sempre um
problema. Nunca teremos o proble-
ma da Educacéo resolvido, andamos
sempre a correr atras do fazer melhor,
do fazer mais. E hoje em dia temos
um problema complexo que € o da
imigracao. Temos muitos mitidos que
chegam a escola com dificuldades no
dominio da lingua e isso é um pro-
blema que tem de ser muito bem ava-
liado e muito bem trabalhado, tanto
na formagdo dos professores como
depois no trabalho que se faz nas esco-
las ao nivel do ensino da lingua. Ha
muitas escolas a tentar fazer aulas
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de compensagao para os mitidos que
ndo dominam a lingua portuguesa,
mas este € um problema novo.

E é dificil os alunos
acompanharem a matéria nao
sabendo o portugueés...

Nao sabendo portugués é complica-
dissimo. Nao se pode dar a um miu-
do um problema escrito de matema-
tica em portugl}és porque nao per-
cebe a lingua. E preciso fazer uma
reflexdo e um trabalho de fundo rela-
tivamente a esta matéria. Estou mui-
to de acordo com quem defende a

“Quem aprendeu
ainda hoje sabe

o nome de todos

os rios? Eu ndo sei

€ 1SS0 era
completamente inatil”

“Nos anos 90/94
muitos ndo sabiam
interpretar um horario
de autocarros ou uma
bula do medicamento”

10-12-2024

importancia da Matematica, a Mate-
matica ¢ uma matéria relevante. Fala-
mos com as pessoas e percebemos
que muita gente ndo percebe Mate-
matica. Hd muita coisa a fazer.
Sente que houve uma rutura em
termos de ensino antes e depois do
25 de Abril?

Nao se pode comparar coisas que
ndo sdo comparaveis, ndo se pode
comparar um ensino para uma eli-
te no ensino secundario com um ensi-
no massificado como € hoje. Tinha-
mos no ensino secundario mitidos
com 12,13, 14, 15, 16 anos e era uma
elite, tinhamos um nimero muito
pequeno de estudantes. Hoje temos
uma massa muito grande porque
praticamente o ensino esta univer-
salizado. Em relacao aos métodos de
ensino ha diferencas. Nao € uma ques-
tao de antes ou depois da ditadura,
25 de Abril ou ndo 25 abril tem mais
aver com as escolas que existem pelo
mundo, as escolas de pensamento
relativamente ao modo como se ensi-
na a Matematica, por exemplo.

Ha quem diga que antes do 25 de
Abril sabia-se a tabuada de cor, os
nomes dos rios e que hoje ndo...

E quem aprendeu nessa altura ain-
da hoje sabe o0 nome dos rios todos
de Portugal? Eu ndo sei, nem sei os
afluentes todos, sabia os de cor, como

também sabia todas as esta¢oes de
caminho-de-ferro, mas néo servia
para nada. Isso era completamente
inatil. No caso da Matematica, o que
conta hoje ndo € saber a tabuada de
cor. E saber, por exemplo, uma coi-
sa simples: devemos ou nao utilizar
uma maquina de célculo nos primei-
ros quatro anos de escolaridade? Isso
ndo ¢ linear. Os americanos, a certa
altura, na Presidéncia de Bush filho
pos a funcionar um grupo de traba-
Iho que reunia matematicos da area
cientifica e da drea mais pedagégica
que produziu um relatério e, quan-
do estive na Fundacao Gulbenkian,
trouxe dois especialistas americanos
que tinham pertencido a essa comis-
sd0 para estarem connosco durante
dois dias. O grupo comegou a traba-
lIhar com milhares de pappers que
tinham sido publicados sobre como
se aprende matematica e tinham che-
gado ao final validando meia duzia
de documentos por considerarem
que s6 estes € que tinham um con-
teido suficientemente robusto para
serem crediveis e um deles era esse.
E nao havia um consenso sobre a uti-
lizago ou ndo do uso das maquinas
de calcular nos primeiros quatro anos
de escolaridade obrigatéria. Se per-
guntar a minha opinido diria que a
utilizacdo das maquinas de calcular
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nos primeiros quatro anos nao € dese-
javel. Mas isso sou eu que tive uma
formagao muito especifica e penso
que ¢é preciso, além da compreensao
da logica da Matematica, uma certa
rotina para o calculo matematico,
ou seja, capacidade para com algu-
ma rapidez resolver uma questio. E
preciso perceber uma coisa, estes
testes internacionais nao sao para
perguntar se a pessoa sabe quanto
sdo 8x4. O TIMSS [Trends in Inter-
national Mathematics and Science
Study] tem como objetivo a resolu-
¢o de problemas, coisa ligeiramen-
te diferente. As pessoas nao sabem
isso porque nunca viram um teste
do TIMSS. E certo que o nivel subiu
muito nos tltimos anos ao nivel da
populagdo, mas quando nos anos
90/94 se fez um estudo sobre as qua-
lificacGes e as capacidades dos por-
tugueses havia, por exemplo, mui-
tos inquiridos que ndo sabiam inter-
pretar um horario de autocarros ou
uma bula do medicamento Este tipo
de problemas s@o problemas reais,
do dia-a-dia. Agora, além do saber
pensar hé coisas que tém de ser auto-
maticas como, por exemplo, conhe-
cer o sistema métrico que ¢ uma coi-
sa essencial. No entanto, se me per-
guntar se ¢ mais importante
Matematica do que a lingua portu-

Ambito: Informagdo Geral
Period.: Semanal
Pag: 2-21,1

Margal Grilo reconhece
que “temos um problema
de qualidade do ensino”

e que é preciso melhorar

o ensino da lingua materna,
o da Matemdtica, o das
Ciéncias experimentais

FOTOS: MIGUEL SILVA

guesa? Ndo sei responder. As duas
sd0 essenciais para a vida das pes-
soas. Como também acho que é impor-
tante a Fisica e a Biologia, mas ndao
podemos todos ser especialistas em
Fisica ou em Biologia. Acho que isto
termn que ser muito equilibrado.

E é preciso haver bom senso...
Acho que tudo tem o seu tempo, cada
mitdo é um mitdo e cada um tem
os seus problemas. Os mitidos tém
de ser agrupados pelas suas tendén-
cias, pelas suas dificuldades. Mas nao
¢é a reduzir o nimero de alunos e colo-
cé-los numa turma de oito ou 10 que
se melhora a qualidade do ensino e
um dos aspetos mais relevantes e
mais decisivos € a capacidade que os
professores tém para identificar aqui-
lo em que os mitdos tém talento,
aquilo em que tém dificuldade e, a
partir dai, encontrar o melhor méto-
do, a melhor forma de abordar esse
conjunto de mitidos. No estou a dizer
mitdo a mitdo, isso nao sera possi-
vel mas, pelo menos, por grupo. Nas
escolas portuguesas, independente-
mente daquilo que se possa dizer, ha
muitos projetos em funcionamento
que tém muito mérito para tratar
esta matéria que estou a referir. Por
exemplo, ha dois mais conhecidos
que € o Fénix e o Turma Mais. O Tur-
ma Mais € um projeto muito interes-
sante, ndo sei exatamente em quan-
tas escolas esta ou se ainda esta mas,
na altura, em que acompanhei isto
com algum detalhe, o Turno Mais
representava a criacao nas escolas
de uma turma que ¢ formada por gru-
pos, de acordo com as suas dificulda-
des ou com as suas potencialidades.
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E uma turma que existe além das tur-
mas normais, onde sdo feitas aulas
especiais para aquele grupo de alu-
nos, alunos que avangam e que apren-
dem muito depressa ou outros que
ndo tanto e tém maiores dificulda-
des. E a ideia € encontrar um méto-
do especifico para poder motiva-los,
para poderem ultrapassar as suas
dificuldades e as suas limita¢oes. Ha
muitas formas de tratar isto. Para
isto € preciso ter escolas com uma
razoavel autonomia para poderem
enfrentar este tipo de problemas.

E as escolas que estiio agora
integradas em agrupamentos
conseguem ter essa percecao?

Sim, porque os agrupamentos sao
diferentes. O que tém é pré-escolar,
basico e secundario. Na teoria, os
agrupamentos permitem dentro da
mesma organiza¢ao, no mesmo
esquema de governanga, acompa-
nharem o mitido desde os seis anos,
quando entra até sair com 17 ou 18
anos no 12.° ano. E isso até pode ser
Mmuito vantajoso, porque acompa-
nha o mitido de ano para ano. O que
isto implica e que é um aspeto mui-
to relevante € que a escola funcio-
ne como organizag¢ao. O que quero
dizer com isto? Uma escola para ser
uma organizacdo deve ter primei-
ro uma lideranga forte - a lideran-
¢a ¢ absolutamente essencial alids,
quando vamos a uma escola perce-
bemos com alguma facilidade se a
escola tem uma lideranga forte ou
néo - depois disso se tem ou nido
tem um corpo docente estavel. A
estabilidade do corpo docente é abso-
lutamente essencial. Uma escola
que mude 40 ou 50% dos seus docen-
tes de um ano para o outro € uma
escola com dificuldade na sua esta-
bilizag@o. Temos casos destes, infe-
lizmente. E temos escolas com mui-
ta falta de professores.
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A falta de professores é visivel no
arranque do ano letivo...

Isso € outra matéria que tem a ver
com a gestdo os professores. O que
estou a dizer € outra historia. A orga-
niza¢ao da escola tem a ver com essas
duas caracteristicas que referi: lide-
ranga e coesao do corpo docente e
sua estabilidade e um terceiro pon-
to que ¢ fundamental que € a exis-
téncia ou a construgdo de um proje-
to educativo bem adaptado aquela
comunidade porque as comunida-
des sao muito diferentes. Se for a
uma escola a Oliveira do Bairro nao
é o mesmo do que ir a uma escola
no bairro de Alvalade. Sao coisas mui-
to diferentes, como a escola na cida-
de de Castelo Branco é diferente de
uma escola que esteja situada, por
exemplo, numa zona como Loulé. E
depois ha uma coisa curiosa é que
as escolas muitas vezes tém de mudar
0 seu projeto educativo porque a
comunidade envolvente mudou. Lem-

“Se for a uma escola

a Oliveira do Bairro
ndo ¢ o mesmo do que
ir a uma escola

no bairro de Alvalade”

Para Eduardo Marcal Grilo,
“problema da falta

de professores é gravissimo”

e refere que “um mitido que esta
seis meses sem um professor
tem uma lacuna

na sua formacgao”

bro-me que a Escola N.¢2 1 de Algés
servia a Pedreira dos Hingaros, entre-
tanto desapareceu e a popula¢io que
hoje frequenta a Escola N.21 de Algés
ndo tem nada a ver com a outra, logo
o projeto ndo pode ser o mesmo. E
ai a responsabilidade € essencialmen-
te de quem dirige a escola porque a
escola tem de conhecer bem a comu-
nidade que serve.

E saber adaptar-se as
necessidades...

Tem de se adaptar e perceber quais
530 os problemas que tem. Os exem-
plos que dei nao foi por acaso. Por
exemplo, lembro-me que Oliveira do
Bairro hé uns anos, agora nao sei
como estd mas tinha problemas sociais
graves e uma escola que tem uma
comunidade com problemas sociais
graves € evidente que esses proble-
mas acabam por aparecer dentro da
escola. Aparecem problemnas de mar-
ginalizagdo, problemas de conflito,
etc. e a escola ndo vive numa bolha.
A escola vive integrada na socieda-
de e na comunidade a que pertence.
Em relago a gestio de professores
e a falta de professores. Como se
pode resolver o problema, ja que
prejudica os alunos?

Claro que prejudica, prejudica imen-
so. Um mitido que estd seis meses
sem um professor tem uma lacuna
na sua formacao. E isso tem de ser
tido em conta na maneira como se
trata esse mitido e como € encarado
pela escola. Ele e a turma. O proble-
ma da falta de professores é um pro-
blema gravissimo. Mas € um proble-
ma que nao € s6 nosso. Os america-
nos tiveram esse problema em
larguissima escala e até criaram um
projeto para recrutar professores
que ndo eram propriamente profes-
sores. Nao tinham tido formagéo de
professores, nao tinham sido treina-
dos para ser professores. Esse ¢ um
problema muito, muito grave, mui-
to delicado. Este ano tenho ideia de
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que os cursos de formacao de pro-
fessores tiveram uma procura mui-
to superior a que tinha tido em anos
anteriores, mas o resultado disso,
em termos praticos, so se vai fazer
sentir daqui a uns anos. E gente nova
que entrou e s6 daqui a trés ou qua-
tro anos € que teremos resultados.
Sao problemas que ndo se resolvem
de um dia para o outro.

E considerado o pai do pré-escolar
¢ tem defendido que é base para
todo o ensino...

Acho que o pré-escolar é essencial.
E uma parte significativa das melho-
rias que o pais teve deve-se muito
ao pré-escolar. O grande arranque
foi feito a partir de 96/97/98 e hoje
entre os trés, quatro e cinco anos
cobrimos noventa e muito por cen-
to dos mitidos. O pouquinho que fal-
ta que ainda s@o 3% ou 4% sao os que
mais necessitam. Os que ficam de
fora sdo aqueles que deviam estar
integrados e que mais necessitariam
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de ter pré-escolar. Fui um grande
entusiasta do pré-escolar, muito antes
de estar no Governo, sempre fui um
grande entusiasta porque eu pro-
prio tive a felicidade enorme de ter
frequentado o pré-escolar, numa
altura, em que o pré-escolar era mui-
to raro. Fui para o pré-escolar em
1945, no final da Segunda Guerra e
nasci numa cidade em que um gran-
de entusiasta levou o jardim escola
para Castelo Branco e acabei por
ficar muito marcado pelo jardim
escola em varios titulos. Por um lado,
vivia numa familia muito fechada e
muito conservadora e isso permi-
tiu-me contactar com muitos outros
mitdos num mundo fora da minha
casa. E, por outro lado, porque tive
a oportunidade de contactar com
pessoas de niveis social muito dife-
rentes. O jardim escola tinha um
projeto que ainda hoje tem que € de
ser muito aberto e diria muito demo-
cratico. Fiquei muito marcado.
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Dai defender a importancia de
todos passarem por essa fase?

E muito importante pelo contacto
porque o pré-escolar ndo é feito pro-
priamente para ensinar a ler, nem
para ensinar a fazer contas. Isso é
feito na escola. Por acaso aprendi,
mas o grande objetivo € socializar
os mitidos, ¢ integra-los, é pé-los em
contacto com 0s outros e po-los em
contacto com os adultos sem serem
o pai e a mae e a familia. E isso é mui-
to importante e o que se nota ¢ que
os mitidos que tém pré-escolar apre-
sentam um comportamento diferen-
cial em relagdo aos que nao tiveram,
ndo ¢ imediatamente no inicio da
escola, mas ¢é mais tarde.

Tem defendido que a Educaciio é
um salto para o desenvolvimento
econémico do pais. Hoje temos a
geragio mais preparada de
sempre, mas em termos
econémicos isso ndo se reflete...
Essa é uma matéria muito compli-

10-12-2024

“Se ndo tvéssemos
pessoas qualificadas
entdo é que

ndo cresceriamos
nada”

cada e complexa. Até ha pouco tem-
po havia a ideia de que a Educagao
s6 era procurada e s6 se desenvolvia
quando havia crescimento econémi-
co. Ou seja, havia crescimento eco-
noémico, as pessoas passavam a ter
maior disponibilidade financeira e,
portanto, havia maior capacidade
para aprender, para ir a escola, para
comprar livros, etc. Hoje em dia, o
conhecimento tornou-se a base do
desenvolvimento, a base da compe-
titividade, do aumento da produtivi-
dade. No entanto, o pais tem uma
estrutura econémica muito fraca,
muito débil e grande parte da nossa
mao-de-obra ndo precisa de ser mui-
to qualificada porque o turismo, a
restauracdo e os hotéis que repre-
sentam 17, 18, 19, 20% do PIB portu-
gués nao precisam de gente particu-
larmente qualificada. Mas se quiser-
mos fazer um salto, por exemplo,
para uma economia assente em
empresas tecnologicas isso ja exige
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conhecimento, formagoes em ges-
tdo, em engenharia etc., ou seja, sO
se consegue com pessoas qualifica-
das. O crescimento tem a ver com
muitos fatores: investimento, capa-
cidade de exportagao, penetracao
nos mercados e 0 nosso tecido empre-
sarial é fraquissimo, 98 e nao sei
quantos por cento cento sdo peque-
nas, médias ou microempresas. Sao
empresas pequenissimas. Temos
milhares ou centenas de milhares
de empresas pequenas e ai ter um
gestor com um MBA tirado em Har-
vard é completamente irrelevante.
Por isso, ¢ muito relativo dizermos
que temos geragoes mais qualifica-
das e ndo crescemos. Se ndo tivésse-
mos pessoas qualificadas entdo € que
ndo cresceriamos nada.

Também chegou a dizer que a
escola da asas e faz voar. Essa ideia
Jja estd interiorizado na maior
parte dos portugueses?

Escrevi um livro que se chama Se
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Nio Estudas, Estds Tramado. Os
Nossos jovens, os nossos adolescen-
tes e as respetivas familias, tém de

perceber a importancia do conhe- -

cimento e ndo € s6 o conhecimen-
to de saber Matematica ou saber
os Lusiadas de cor, ndo € s6 isso, é
a atitude que se tem de ter. E a pes-
soa assumir-se de uma forma proa-
tiva. Isso quer dizer que a pessoa
tem de assumir o seu papel e por
as suas ideias ao servigo das estru-
turas em que estdo integradas, seja
uma estrutura estatal, seja uma
empresa, seja uma fundacgao, seja
o que for. A pessoa tem de olhar
para a empresa onde vai trabalhar
e dizer em que pode melhorar o seu
funcionamento. Deve perguntar:
Qual € o contributo que sou capaz
de dar? Ja contei isto vdrias vezes,
viajei ha muitos anos com uma pes-
soa ao meu lado que ndo conhecia
e que era CEO de uma grande empre-
sa internacional e falou-se no recru-
tamento. E explicou que havia um
grupo que fazia a selecdo dos can-
didatos de acordo com os curricu-
los, mas depois ele proprio entre-
vistava os tltimos oito ou dez e o
que mais lhe interessava nao eram
as respostas as perguntas que fazia,
mas as perguntas que lhe faziam
relativamente a empresa porque
mostrava o interesse do candidato.
Uma pessoa ir para uma empresa
para fazer o lhe mandam ¢ uma
ideia que comeca a estar fora de
moda, a pessoa deve ir para uma
empresa para poder dar um con-
tributo. Agora temos € de ter empre-
sas preparadas para isso e isso impli-
ca que tenham uma certa dimen-
s@0, um certo sistema de governo
interno, etc. Isto implica um traba-
lho de equipa e de organizacdo inter-
na que muitas das nossas empre-
sas ndo tém, até porque nao tém
dimensao, infelizmente. Esperemos
que venham a ter.
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Ensino alternativo.

Uma possibilidade
que ainda nao esta
ao alcance de todos

Os modelos

de ensino
alternativos ganham
cada vez mais fama
e Portugal ndo

€ excec¢do. O 7 falou
com encarregadas de
educacdo que tém os
filhos no método de
educacio
Montessori, no
Waldorf ¢ no
denominado ensino
democratico

e inclusivo para
perceber o que esta
em causa.
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Em Portugal, além do ensino tradi-
cional, existem diversos métodos de
ensino alternativos que tém vindo a
ganhar popularidade. Estes focam-
se em abordagens pedagdgicas cen-
tradas no aluno, em principios de
autonomia, criatividade e experién-
cias praticas. Algo de que ja ouvimos
falar mais habitualmente sdo os Per-
cursos Curriculares Alternativos
(PCA) no ensino basico. Constituem
uma modalidade de organizacio cur-
ricular que visa flexibilizar a educa-
¢do para alunos com necessidades
educacionais especificas. Estes per-
cursos sao oferecidos a alunos do 1.2,
2.2¢ 3.2 ciclos do ensino basico, espe-
cialmente aqueles que, devido a difi-
culdades de aprendizagem, proble-
mas emocionais ou sociais, nao se
adequam completamente ao curri-
culo tradicional.

No entanto, existem outros mode-
los. Por exemplo, o método de ensi-
no Montessori, baseado nos princi-
pios de Maria Montessori, valoriza
aautonomia, a aprendizagem prati-
ca e o respeito pelo ritmo de cada
crianga. As escolas Montessori em
Portugal promovem ambientes pre-

parados onde os alunos escolhem
atividades de acordo com os seus
interesses e trabalham de forma inde-
pendente ou em pequenos grupos.
Beatriz, que ja teve um dos filhos a
estudar na Eden Montessori Inter-
national School, em Albufeira, par-
tilha com o i a sua perspetiva. “Fiquei
impressionada com o quanto 0 meu
filho se tornou auténomo. Comegou
a tomar decisoes sobre o que quer
aprender e a organizar o seu tempo.
E algo que ndo esperava numa ida-
de tao precoce”, confessa.

“0 ambiente da escola € tdo tran-
quilo e organizado! Tudo esta ao
alcance das criancas e cada material
parece ter um propésito claro. Isto
ajudou o meu filho a focar-se e a
explorar as coisas ao seu ritmo”,
adianta a mae. “Acho incrivel como
os professores respeitam o ritmo de
aprendizagem de cada crianca. O
meu filho nunca se sentiu pressio-
nado ou comparado com os colegas,
o que o fez ganhar confianca em si
mesmo”, sublinha.

“Desde ai, adora trabalhar com as
maos. Aprendeu matematica e leitu-
ra através de materiais concretos que
tornam o abstrato mais tangivel e
divertido! Uma coisa que adoro é que
respeitaram os interesses e as pai-
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Pais: Portugal
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e

x6es do meu filho. Ele comecou a
mostrar curiosidade por ciéncias e,
na escola, encontraram maneiras de
estimular isso”, indica, destacando
que existiram mudancas visiveis no
menino até fora da escola. “Comegou
aarrumar os brinquedos, ajudar na
cozinha e até a vestir-se sozinho. Foi
como se aprendesse a ser mais res-
ponsavel sem eu ter de insistir”, fri-
sa a encarregada de educacdo.
Outra vertente de ensino que exis-

“QO ambiente da Eden
Montessori

¢ tranquilo

e organizado!, diz uma
encarregada

de educacio

“Foi como se
aprendesse a ser mais
responsavel sem ter
de insistir”, partilha

a mesma mae

Ambito: Informagdo Geral
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Pag: 2-21,1

te € a do Ensino Waldorf, criado por
Rudolf Steiner, d4 énfase ao desen-
volvimento integral da crianga (inte-
lectual, artistico e pratico). Este
método utiliza historias, arte, musi-
ca e atividades manuais para esti-
mular a aprendizagem. Em Portu-
gal, ha escolas Waldorf em varias
regides, com programas que se adap-
tam ao curriculo nacional. Inés é
mae de duas meninas, de idades dis-
tintas, que estudam n’Os Aprendi-
zes, em Cascais, e também explica
ao iaquilo que pensa deste modelo
alternativo.

“Acho incrivel como o ensino Wal-
dorf valoriza o desenvolvimento inte-
gral da criancga. Nao se trata apenas
de aprender matematica ou leitura,
mas de crescer como pessoa, emo-
cionalmente, artisticamente e social-
mente”, enfatiza. “As minhas filhas
passaram a adorar desenhar, pintar,
fazer trabalhos manuais e tocar ins-
trumentos. Nunca imaginei que tives-
sem tanto talento criativo”.

“Na escola, respeitam os ritmos
naturais das criancas. Ha uma cadén-
cia calma no dia-a-dia e isso ajudou
as minhas filhas a sentirem-se mais
equilibradas e menos ansiosas”, con-
tinua. “Uma das coisas de que mais
gosto € que ndo ha pressa para intro-
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duzir coisas como leitura e escrita.
Focam-se primeiro em historias,
imaginacdo e brincadeira, e isso aju-
dou as minhas filhas a ganhar amor
pela aprendizagem sem pressoes”,
avanca.

“As salas de aula sdo tdo acolhedo-
ras! Com luz suave, méveis de madei-
ra e materiais naturais, parecem um
lugar onde a criatividade e a tran-
quilidade surgem naturalmente. Sao
muito diferentes das salas de aula
tradicionais”, sublinha. “Os mitidos
aprendem muito através de ativida-
des praticas - desde cozinhar até
tecer e trabalhar com madeira. Acho
maravilhoso que as minhas filhas
estejam a desenvolver estas compe-
téncias manuais”, aponta.

“As atividades ao ar livre s2o uma
parte essencial. Passaram a valori-
zar muito a natureza. E as caminha-
das, jardinagem e exploracio do meio
ambiente tornaram-se parte da nos-
sa rotina familiar”, constata. “A esco-
la ndo se foca apenas no futuro pro-
fissional das criangas, mas em pre-
pard-las para serem pessoas
compassivas, criativas e com um pro-
fundo respeito pelo mundo”, finali-
za a mae das duas meninas.

Por outro lado, existe uma escola
publica considerada inovadora que

tem servido de modelo para outras.
E a Escola da Ponte, localizada em
Santo Tirso e fundada ha 40 anos
por José Pacheco. Tornou-se conhe-
cida pela sua abordagem inovadora
ao ensino. Abrange o pré-escolar e
os trés ciclos do ensino basico, desa-
fia os métodos tradicionais de ensi-
no e gestao escolar. A filosofia da
Escola da Ponte ¢ frequentemente
descrita como transformadora, mas
dificil de resumir.

Catarina tem o filho matriculado
nesta institui¢do de ensino e ndo estd
arrependida. “Estou encantada com
a forma como a Escola da Ponte colo-
ca o meu filho no centro da sua pré-
pria aprendizagem. Ele ndo s6 esco-
lhe o que estudar, mas também par-
ticipa ativamente no planeamento e
avaliagdo das atividades. E incrivel
ver como tem autonomia e respon-
sabilidade e a maneira como apren-
de de forma colaborativa com os
outros alunos”, explica. “A comuni-
cagao constante entre pais, alunos e
tutores é um ponto que valorizo mui-
to e sinto que estamos todos envol-
vidos neste processo de aprendiza-
gem continua”.

A perspetiva de Catarina vai ao
encontro daquela que o escritor e
jornalista Paulo M. Morais veiculou

ao escrever o livro Voltemos a Esco-
la, publicado em 2017. Esta obra ofe-
rece uma andlise detalhada da Esco-
la da Ponte, sendo que o autor des-
creve a escola como um espago onde
as disciplinas sdo substituidas por
valéncias, o ensino € colaborativo e
0s alunos assumem uma parte signi-
ficativa no seu préprio processo de
aprendizagem.

A escola propoe um modelo de ensi-
No que promove a autonomia, a res-

“As minhas filhas
passaram a adorar
desenhar, pintar, fazer
trabalhos manuais
e tocar instrumentos”’

“A escola ndo se foca
apenas no futuro
profissional das
criangas”’, explica

a méie das estudantes
do Ensino Waldorf

o foe

ponsabilidade e a colaboragdo. Nao
ha professores no sentido tradicio-
nal, mas sim tutores que orientam
os alunos, e as aulas sdo estrutura-
das de maneira flexivel, com os alu-
nos a organizarem o seu proprio pla-
no de estudos dentro de um periodo
de duas semanas. Este € o denomi-
nado ‘Plano da Quinzena’. A ausén-
cia de campainhas e o ensino basea-
do na ajuda mttua entre todos os
membros da comunidade escolar
(alunos, educadores e encarregados
de educagéo) tornam a Escola da
Ponte um ambiente tnico.

PRECOS QUE NAO SAO PARA TODAS
AS CARTEIRAS O autor também refle-
te sobre a necessidade urgente de
transformagao no sistema educa-
cional tradicional, questionando o
modelo que permanece essencial-
mente inalterado por mais de um
século e sugerindo que modelos
como o da Escola da Ponte podem
ser uma resposta a essa estagna-
¢éo. Contudo, estes modelos de ensi-
no alternativos ndo estdo ao alcan-
ce de qualquer pessoa quando fala-
mos do ensino privado. Por exemplo,
o precario da Eden Montessori
(2022-2023) inclui opgoes para dife-
rentes faixas etrias e pacotes. Para

Nos modelos de ensino
que sdo considerados
alternativos, as criangas

e os adolescentes tém
acesso a atividades que,
habitualmente, s3o raras
nas escolas tradicionais.
Por exemplo, o contacto
frequente com a natureza
é privilegiado, assim como
o aprofundamento

dos trabalhos manuais,
das atividades desportivas
e da educagao musical

JOAO PORFIRIO

0s 3-6 anos, as mensalidades variam
entre 395 e 590 euros, dependen-
do da carga hordria. Dos 6-9 anos
custa entre 590 e 690 euros. Exis-
te também a op¢ao de horario alar-

gado (75 a 90 euros por més) e almo- _

¢o (30 a 75 euros por semana). Hd
taxas adicionais, como a taxa de
matricula (25 euros), taxa anual de
materiais (250 a 300 euros) e des-
contos para irméos. O pagamento
pode ser feito mensalmente ou
anualmente.

Jé relativamente & escola Os Apren-
dizes, o valor anual varia de 8.030 a
11.330 euros consoante a faixa eta-
ria. Ou seja, por més, 0s encarrega-
dos de educacdo podem pagar um
valor que varia entre os 730 e os L030
euros. O documento consultado pelo
i apresenta o pregario do ano letivo
2021-2022 e destaca as taxas para
novos e atuais alunos, incluindo men-
salidades com alimentacdo, seguro
de acidentes e contribui¢oes para
manuais escolares. Também sdo lis-
tadas taxas para exames do Cambrid-
ge IGCSE e A levels. Além disso, ha
valores de atividades extracurricu-
lares como danga, karaté, musica e
transporte, tal como custos adicio-
nais para prolongamento de horario
e servigos esporadicos.

—10 dezembro 2024 € 19

-

18



Meio: Imprensa Ambito: Informagéo Geral

CiSION

ID: 114562646

Period.: Semanal
Pag: 2-21,1

Pais: Portugal
Area: 14790,16cm?

10-12-2024

.Cursos Profissionais.

Uma opc

ao para os

‘menos capacitados’?

Por décadas, os cursos profissionais carregaram o peso de serem
um ensino de ‘segunda linha’, mas Pedro Major, diretor da Insignare,

garante que “sdo cada vez mais a escolha das empresas”.

DIANA GOMES
diana.gomes(@newsplex. pt

O estigma sobre 0s cursos profissio-
nais levou a que, por muitos anos, se
considerasse a existéncia de um ensi-
no de primeira e de segunda catego-
ria. Ir para um curso profissional ain-
da € visto como uma op¢ao para os
“menos capazes” ou para quem nao
tem tanto jeito para matematica ou
portugués. Mesmo a nivel europeu,
num estudo realizado pela Mckinsey,
mais de 5200 jovens de 8 paises (incluin-
do Portugal), assumem o preconcei-
to face ao ensino profissional. Em cin-
co paises, os estudantes que conclui-
ram uma licenciatura universitaria
consideram que a sociedade valoriza
mais um curso académico do que o
ensino profissional. Ao mesmo tem-
po acreditam que o ensino profissio-
nal teria, provavelmente, sido mais
util para encontrarem um emprego.

CURSOS PROFISSIONAIS SAO SO PARA
0S ‘MENOS CAPACITADOS'? De acor-
do com o PISA 2022, os alunos do Ensi-
no Profissional apresentam maiores
quebras no desempenho nos trés domi-
nios em avaliacdo - Leitura, Matema-
tica e Ciéncias - e tém o estatuto socioe-

“ condémico mais baixo. Ha ainda uma

tendéncia dos estudantes de familias
com formagao mais baixa optarem
pelos Cursos Profissionalmente Qua-
lificantes do que os estudantes de fami-
lias com mais formagéo académica,
que procuram mais os Cursos Cien-

20 @ —10 dezembro 2024

tifico-humanisticos, conclui o estudo
do EDULOG.

Este estudo identificou os trés tipos
de perfis de alunos que frequentam
o ensino profissional em Portugal: o
perfil dominante sio estudantes com
historial de baixo desempenho aca-
démico; mas ha também alunos com
um historico de bom desempenho
escolar e motivados pelo “ensino apli-
cado, a aprendizagem de uma profis-
sao e a perspetiva de empregabilida-
de”; e os que nao pretendem ou pon-
deram entrar no mercado de trabalho,
mas sim prosseguir estudos no ensi-
no superior.

Ainda assim, estes indicativos ndo
chegam para tracar um quadro de
‘menoriza¢ao’ do ensino profissional

Alunos com historial
de baixo desempenho
académico sdo perfil
dominante no ensino
profissional

Mais de metade dos
que optam por cursos
profissionais
conseguem emprego
em 14 meses

em relacdo ao ensino regular, garante
Pedro Major, diretor executivo da Insig-
nare, entidade que detém a Escola Pro-
fissional de Ourém e a Escola de Hote-
laria de Fatima. “Os cursos profissio-
nais sdo uma excelente oportunidade
de formagao pratica e ndo se limitam
a ser apenas para aqueles com dificul-
dades em Matematica ou Portugués”,
defende. E acrescenta: “Estes cursos
foram desenhados para preparar os
jovens para o mercado de trabalho,
dotando-os de competéncias técnicas
necessdrias para o desempenho de uma
profissao. Além disso, oferecem tam-
bém uma formacgo em disciplinas te¢-
ricas, mas com um enfoque aplicado e
prético, o que pode ser mais adequado
ao perfil de muitos alunos.”

CURSOS PROFISSIONAIS: 51% ARRAN-
JAM EMPREGO EM 14 MESES Outro
dos preconceitos que existe relati-
vamente ao ensino profissional é o
de que as empresas desvalorizam
quem vem de cursos profissionais,
principalmente com uma procura
crescente por quadros qualificados.
“Em determinados setores de ativi-
dade, os cursos profissionais sdo
muito mais valorizados, enquanto
em outros, as empresas podem pre-
ferir candidatos com uma forma-
¢do mais académica”. admite Pedro
Major. “A medida que o mercado de
trabalho evolui e a procura por com-
peténcias especificas aumenta, os
cursos profissionais tém sido a esco-
lha das empresas. Todos os dias

assistimos, na comunicagao social,
a empresarios a afirmar que o pais
tem falta de quadros intermédios
especializados”.

Averdade € que os dados tém apon-
tado nesse sentido. De acordo com
o0 estudo “Guia sobre o Ensino Pro-
fissional: uma escolha com futuro”,
da Fundac@o José Neves, um aluno
do Ensino Secundario Profissional
tem maior facilidade em entrar no
mercado de trabalho do que um alu-
no dos Cursos Cientifico-humanisti-
cos. Mais de metade (51%) dos que
optam por cursos profissionais con-
seguem emprego 14 meses apos con-
cluir o curso e 1 em cada 5 desses
jovens obtém emprego na empresa
onde estagiou.

Este dado reflete a importancia do
plano curricular tipico dos cursos pro-
fissionalizantes, mais focado na pra-
tica e na formacao em Contexto de
Trabalho, ja que a maioria dos cur-
sos inclui estagios obrigatérios nas
empresas, geralmente com duracio
de 600 horas, permitindo que os alu-
nos tenham contacto real com o mer-
cado de trabalho.

O diretor da Insignare explica que

este € um trago distintivo dos cursos
profissionais e que, pelo contrario,
“os planos dos Cursos Cientifico-huma-
nisticos preparam os jovens para o
prosseguimento de estudos em detri-
mento do ingresso no mercado de
trabalho”.

NUMERO DE ALUNOS NO ENSINO PRO-
FISSIONAL QUADRUPLICA EM 20 ANOS
Seja para evitar a matematica e o
portugués ou para dar um salto mais
rapido para o mercado de trabalho,
averdade € que o numero de alunos
a optar pelo ensino profissional em
Portugal quadruplicou em duas déca-
das, segundo os dados do EDULOG.
Se em 1995, entre 449.663 alunos a
frequentar o ensino secundario, 26.198
estavam no profissional, em 2016
esse nimero era significativamente
maior (112.395).

Atualmente 45% de estudantes estao
no Ensino e Formacao Profissional,
sendo que Portugal ocupa a 19.% posi-
¢do do ranking europeu de paises com
mais alunos a frequentar esta tipo de
ensino, segundo o mesmo estudo. Ja
no primeiro lugar do ranking esta a
Repiblica Checa com 73%.
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CIENCIAS INFORMATICAS SAO A AREA
COM MAIS DIPLOMADOS Hoje, com
um mundo em constante mudanca,
o mercado pede cada vez mais pro-
fissionais com competéncias digitais
e tecnologicas. Tal como acontece
na sociedade em geral, enquanto
alguns cursos profissionais estdo a
acompanhar as tendéncias, outros
estdo a ficar para tras.

10-12-2024

Pedro Major admite que “a medi-
da que a tecnologia vai avan¢ando
os planos curriculares vao-se tor-
nando ligeiramente desajustados”,
mas que cabe a cada escola ultra-
passar essa questao “com a intro-
duc@o de novas matérias/aborda-
gens na lecionagao dos cursos”.

Para isso, a Agéncia Nacional para
a Qualificac@o e o Ensino Profissio-

nal, IP (ANQEP) esta a proceder a
renovacao do Catalogo Nacional de
Qualificacdes, com a atualizacao/revi-
sdo da oferta profissionalizante para
adaptar os curriculos as reais neces-
sidades das empresas.

Prova de que as dreas tecnolégi-
cas sao cada vez mais relevantes é
que quase 30% de diplomados em
cursos profissionais estdo em dreas

JMERO DE JOVENS INSCRITOS NO ENSINO SECUNDARIO
TOTAL DE GURSOS CIENTIFICO-HUMANISTICOS E CURSOS PROFISSIONAIS (2014-2015, 2021-2022)

2014-2015

2015-2016

'211“‘

2016-2017

2017-2018 2018-2019
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ligadas a tecnologia e digitalizacdo.

Segundo a edi¢ao de 2024 do rela-
tério “Estado da Nagdo: Educacio,
Emprego e Competéncias em Por-
tugal”, as Ciéncias Informaticas sdo
a drea de educacio e formacao com
mais diplomados, cerca de 14,4%
do total, em 2021/22. A estes, jun-
tam-se 5,3% de diplomados de cur-
sos de Eletronica e Automagao, e

2019-2020

2020-2021
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“Os cursos profissionais
nao sdo apenas para
aqueles com dificuldades
em Matematica ou
Portugués”, garante
Pedro Major

ANA NABAIS

9,5% de cursos de Audiovisuais e
Producao dos Media.

Sobre a oferta de formagao pra-
tica em dreas emergentes, como
inteligéncia artificial (IA), energias

renovaveis ou design digital, Pedro -

Major refere que “a presenga nos
planos curriculares de cursos pro-
fissionais estd a aumentar, mas a
sua utilizagdo pode variar depen-
dendo da escola e do curso”.
“Qualquer professor/formador sabe

que a IA esta disponivel quer para os ~

docentes/formadores quer para os
alunos, pelo que tem de fazer um esfor-
¢o no sentido de a usar como ferra-
menta para a lecionagdo, por forma
a conseguir estimular de forma mais
assertiva os alunos”, defende.

[ Ensino Secundario - TOTAL
[ Cursos Cientifico-humanisticos
{il Cursos Profissionais

2021-2022

Fonte: Fundagao José Neves, 2024. &
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iducacao

PARA QUE SERVE O QUE
MOS NA ESCOLA?

“Faria muito mais sentido aprendermos culinaria ou bricolage do que os cognomes dos reis”.
Os pontos de vista de alunos e professores

Portugués e Matematica. O que esta na origem de bons e maus desempenhos

“A minha professora dava-me com cada reguada...”
As recordagdes de quem estudou durante o Estado Novo

Eduardo Margal Grilo:
“Comparar a Educac¢ao dos @nos 60 com a de hoje ¢ como comparar
a minha terra com Nova lorque”

PAGS. 2-21

Jornal i 1/ Terga-feira, 10 dezembro 2024 // Ano 15 // Semanério // Numero 3963 // Dir. interino: Vitor Rainho // Dir. exec. adjunto: José Cabrita Saraiva // Dir. de arte: Francisco Alves

21



